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EDITORIAL

LA INTERCULTURALIDAD Y LA EDUCACIÓN
INTERCULTURALITY AND EDUCATION 

Las revistas universitarias son herramientas importantes que recogen el progreso de 
la ciencia, incluyendo avances sobre las nuevas investigaciones para la difusión del 
conocimiento científico y académico de la comunidad educativa y de la sociedad en 
general, fortaleciendo la cultura y divulgación además de temas críticos locales, 
regionales y globales. En esta edición de nuestra revista Adelante-Ahead, nos referiremos 
a la interculturalidad como la interacción de personas, de diferentes trasfondos culturales 
y costumbres, utilizando el lenguaje apropiadamente y de una manera que demuestre 
conocimiento y comprensión de las diferentes costumbres de los pobladores del mundo. 
La interculturalidad es una forma de convivencia e interacción entre personas que 
tiene un bagaje cultural diferente al propio; el respeto, la tolerancia y la empatía son 
fundamentales para que ningún grupo cultural sea valorado como superior o inferior. 
A través de la educación  intercultural, se ha puesto más en práctica la flexibilidad y la 
reflexión de aceptar a los demás tal cual como son, ya que cada persona transmite su 
esencia y cultura cuando interactúa con otros, porque es parte de su identidad.

Aplicado al ámbito educativo, este método favorece la comunicación, los acuerdos y 
la integración de todos en la sociedad. En este sentido, la educación intercultural ha 
cobrado una gran importancia, porque propone que se valore más la diversidad, para que 
haya más respeto hacia las personas y su libertad de pensamiento.

Con el Internet, los avances tecnológicos y la emigración nuestra sociedad se ha convertido 
en un gran prisma de colores, culturas, tradiciones, idiomas, dialectos y diferencias que 
nuestros niños y jóvenes comienzan a experimentar desde muy pequeños, por lo que 
para percibir esa variedad como algo enriquecedor desde el hogar y desde la escuela, 
debemos promover la educación intercultural.

La educación intercultural en un enfoque educativo se basa en el hecho de que vivimos 
en una sociedad cada vez más diversa y globalizada, donde diferentes grupos étnicos, 
lingüísticos, religiosos y culturales coexisten y se relacionan entre sí. Es, por esta razón, 
que se fundamenta en valores como la igualdad, la libertad, el respeto, la justicia, la 
democracia y la dignidad humana. La misión de la educación intercultural no es otra 
cosa que ayudar a los estudiantes a descubrir su propia identidad, quiénes son y de dónde 
vienen, al mismo tiempo que se familiarizan con los conocimientos, las experiencias y 
las perspectivas de otras culturas presentes en las aulas a través de sus compañeros.
Todo esto contribuye a que se cree un ambiente educativo inclusivo e integrador. El 
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modelo educativo orientado a la interculturalidad debe tener como objetivo hacer ver 
a niños y jóvenes que viven en una sociedad culturalmente plural; que eliminen de su 
imaginario prejuicios y estereotipos; inculcarles valores como el respeto, la tolerancia 
y la empatía; e invitarles a entender las causas de fenómenos como la migración o la 
discriminación, entre otros conceptos. Aquellos  que experimenten la interculturalidad 
deben tener la capacidad de evaluar los sentimientos,  pensamientos, percepciones 
y reacciones personales para comprender otra cultura y utilizar esa experiencia para 
reflexionar sobre su propia vida y su entorno.

La movilidad internacional de estudiantes y docentes de educación superior en doble 
vía es una forma de fortalecer la interculturalidad que permite mejorar su formación, 
al incorporar una visión cultural y técnica internacional y enriquece los procesos 
de enseñanza y aprendizaje al incrementar la diversidad de alumnos en las aulas 
universitarias.

Mario Ramos Vélez 
Rector 





REASSESSING AFRICAN MUSLIMS’ ROLE IN THE COLONIAL CARTOGRAPHIC PROJECT

REEVALUANDO EL PAPEL DE LOS MUSULMANES AFRICANOS EN EL PROYECTO CARTOGRÁFICO COLONIAL

Otha M. Nash1

Morgan State University

Recibido marzo 29 de 2023 – Aceptado octubre 19 de 2023
                                                                 
Abstract: Conventional histories of colonial exploration in Africa often subtly or overtly discount the existence 
and value of indigenous African knowledge of African geographies. This study presents historical evidence for 
the existence of a long-standing Islamic African tradition of cultivating and disseminating cartographic knowledge 
within diasporic networks on the continent as well as in the wider Atlantic world. It argues for a reassessment 
of the impact of this tradition not only on the colonial cartographic enterprise but on the life trajectories of its 
practitioners.

Keywords:  Islamic Africa, Colonial Cartography, Atlantic Africa, Mutual Aid Societies

Resumen: Las historias convencionales de la exploración colonial en África a menudo descuentan sutil 
o abiertamente la existencia y valor del conocimiento autóctono africano sobre las geografías africanas. Este 
estudio presenta evidencia histórica de la existencia de una larga tradición islámica africana de cultivar y difundir 
conocimientos cartográficos dentro de redes diaspóricas en el continente y en el mundo atlántico más amplio. 
Aboga por una reevaluación del impacto de esta tradición no solo en la empresa cartográfica colonial, sino también 
en las trayectorias de vida de sus practicantes.

Palabras clave: África islámica, Cartografía colonial, África atlántica, Sociedades de ayuda mutua

Reassessing African Muslims’ Role in the Colonial Cartographic Project2

In a 1987 article on 19th-century European cartographic exploration in West Africa, Gerd Spittler describes the 
relations between European explorers and their African coadjutors as a relation between colonial masters and 
African servants whose primary function “consisted principally in relieving their masters of the routine tasks and 
the strain associated with them, so as to leave them free to do their exploring” (Spittler, 1987, p. 397). He argues 
that this could not but be the case because European explorers “usually brought along their servants from the coast 
or abroad; accordingly, these seldom were acquainted with local conditions. At best, they knew one native tongue 
and thus could serve as interpreters” (Spittler, 1987, p. 397).
Apart from the fact that Spittler’s assertion that African guides lacked local knowledge is empirically dubious, as 
will be seen shortly, his description of indigenous Africans’ role in the colonial cartographic enterprise constitutes 
a narrative of colonial exploration of Africa in which Africans have no narrative of their own. They are simply 
functional elements of the setting within which European explorers’ exploits

1PhD student in the Department of History at the University of North Carolina, Greensboro and Master’s in History at Morgan State 
 University.
2Author Note: This article contains historical data that also appears in the author’s 2023 M.A. Thesis titled Retracing the Path: West African 
  Muslims’ Reinterpretation of the British Colonial Cartographic Project, 1780–1840.
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occur. However, against this narrative of Africans as passive adjuncts to European cartographic activity stands 
the reality of European explorers’ practical reliance on the knowledge and mediation of African intermediaries. 
For instance, Spittler observes that when Mungo Park was deprived of the services of his African servants, 
“he wandered aimlessly for months without any means of assistance, fighting to survive: begging for food and 
shelter, on the watch for wild animals and robbers, and often barely able to move for days on account of illness” 
(Spittler, 1987, p. 397). This relationship of utter dependency on the skill and knowledge of indigenous Africans 
illustrates a point made by Clive Barnett (1998): “Without the use of local guides and interpreters, the exploits 
of men represented as untiringly persevering, independent and self-denying seekers of the truth would have 
been impossible. But this routine practical dependence on local knowledges and information is not accorded any 
independent epistemological value” (p. 245). However, indigenous African knowledge of what has been aptly 
called the “real” geography of “grazing patterns, tribal affiliations, ethnolinguistic affinities, Sufi networks, and 
local market areas” (Ross, 2010, p. 30), represents more than just a complicating element of the traditional colonial 
cartographic narrative. It represents a rich and complex story of knowledge generation in its own right, a story that 
deserves to be told within its own context and understood on its own terms.

The story of Abu-Bakr as-Saddiq, an African guide who accompanied the British explorer John Davidson on his 
1836 expedition to Timbuktu, represents a fascinating case study of this process of knowledge generation. Abu-
Bakr was a prominent Malian cleric who was pursuing Qur’anic studies in the city of Bouna when the Ashanti 
Empire invaded it, and he was taken captive and transported to the port of Lago on the Cape Coast. From there, he 
was sold to a slaver and transported to Jamaica around 1805. During his thirty-year sojourn in Jamaica, Abu-Bakr 
was transferred between three owners. The last of these, a Mr. Anderson, employed Abu-Bakr as a bookkeeper 
for his estate. Abu-Bakr reportedly kept the estate’s records in Arabic, and read them off to Mr. Anderson every 
evening in English (Renouard, 1836, p. 108). His facility with Arabic brought him to the attention of Dr. R.R. 
Madden, a British orientalist who was serving in Jamaica as the Special Magistrate tasked with supervising the 
implementation of the Emancipation Act of 1833. After determining that Abu-Bakr’s education and cultural 
background made him well-suited to serve as a guide in British cartographic expeditions to West Africa, Madden 
secured Abu Bakr’s manumission and commended his services to John Davidson, a member of the newly formed 
Royal Geographical Society (RGS) (Curtin, 1967). 

There is a notable parallel here between the demand for Abu-Bakr’s services, first as a bookkeeper and then as 
a guide, and the long-standing role that learned African Muslims played in West African politics and trade. This 
role is exemplified in the activities of the Wangara clerical caste of the Soninke people, who had long acted as 
long-distance traders and missionaries throughout the entirety of upper Guinea, almost from the beginning of 
the introduction of Islam to West Africa (Lovejoy, 1978). In this role, the Wangara provided eagerly sought-after 
services to illiterate non-Muslim kings who frequently:

In the present instance, Davidson ultimately agreed to employ Abu-Bakr as a guide for his 1836 expedition to 
Timbuktu. However, even before departing for Davidson’s expedition, Abu-Bakr made significant contributions to 
British cartographic knowledge of West Africa in an 1836 article titled “Routes in North Africa,” which appeared 
in the Journal of the Royal Geographic Society (JRGS). The article’s content was initially dictated in Arabic by 
Abu-Bakr and translated into English first by R.R. Madden, and then by Rev. G.C. Renouard. It is Renouard’s 
translation that appears in the JRGS. In his article, Abu-Bakr provides significant geographic data in the form of 
place names, geographic descriptions, and lexicons of terms in their native languages. In addition to providing 
these geographic and ethnographic details, much of which was previously unknown to Western audiences, Abu-
Bakr helped his interlocutor to confirm and corroborate the placenames and relative locations of localities already 

Surrounded themselves with Muslim clerics on whose expertise they relied for various services, including 
recording trade agreements, chronicling history, and providing protective talismans and charms. It was 
common for non-Muslim kings to solicit the services of Muslim clerics as secretaries, including the King 
of medieval Ghana, the King of Asante in present-day Ghana, and the King of Oyo in western Nigeria in 
the fourteenth century. (Kane, 2016, p. 45)
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identified on British maps (as-Saddiq, 1836).
Notably, however, despite Abu-Bakr’s evident learning and skill, his remarks were framed by what Clive 
Barnett describes as a habitual Western “rhetoric of doubt and suspicion” that refashions local knowledge, 
“as a hindrance, as a barrier to the arrival at the truth” (Barnett, 1998, p. 245). In his preface to Abu-Bakr’s 
remarks, Renouard states:

Barnett observes that this attitude permeated the entire 19th-century colonial cartographic enterprise. 
It was undoubtedly on vivid display during Abu-Bakr’s own service as a guide. Despite Abu-Bakr’s high 
standing in his home country, his literacy, and the experience and learning evidenced in his published 
remarks in the JGRS, Davidson seemed to regard Abu-Bakr essentially as an errand boy. In his expedition 
journal, Davidson perpetually remarks that he has sent Abu-Bakr off to purchase food, deliver a parcel, 
or attend to some other menial task. Moreover, he repeatedly complains of Abu-Bakr’s incompetence as 
a scribe and interpreter, stating, for instance, that, “Abú [Abu-Bakr] makes so bad an interpreter, and is 
so fearful of speaking out, that I am in a sad position” (Davidson, 1839, p. 105). It is worth noting that 
Abu-Bakr’s reluctance to “speak out” may have been connected with Davidson’s general umbrageousness, 
particularly his tendency to threaten total strangers, whether high or low, with violence whenever he 
felt that he needed to prove his manhood, as was frequently the case. In any event, Davidson’s generally 
negative attitude toward Abu-Bakr’s prominence and competence was perhaps somewhat presumptuous 
and ill-advised, given that he himself did not speak Arabic or any other language indigenous to the region, 
and that his expedition’s safety and success were entirely dependent on whatever goodwill Abu-Bakr 
could obtain from local officials.

Davidson’s apparent obliviousness to the value of Abu-Bakr’s presence in his retinue is illustrated by 
one of the more remarkable observations contained in his journal. On July 5, 1836, Davidson notes in 
passing that a colleague informed Abu-Bakr that his cousin and former classmate had been made King 
of the Wangara state of Gwiriko (formerly Kong) (Davidson, 1839). This would seem to be the strongest 
indication yet of Abu-Bakr’s high standing and level of accomplishment. Yet a little over a month later, on 
August 8, Davidson complains that Abu-Bakr seems to be unable to comprehend Davidson’s attempts to 
teach him geography: “he is a very dull scholar: he has no idea of position, nor can I make him understand 
the drawing of the ka’bah” (Davidson, 1839, p. 135). 

Arguably, this deeply rooted suspicion (if not contempt) toward the value and validity of indigenous 
African geographic knowledge constitutes a kind of “Afro-Orientalism,” that confirms Edward Said’s 
observation that, “Orientalism, at a fundamental level and from the beginning, has combined interest in 
Asian [and Islamic African] societies with a contempt for them and the conviction that ‘Orientals’ were 
unfit to analyse and arrange their own cultures” (Bernal, 2020, p. 254).

Nevertheless, European cartographers and explorers eagerly sought the knowledge and services of 
educated and experienced African intermediaries, as seen not just in the case of Abu-Bakr, but in the 
cases of dozens of his African Muslim compatriots and contemporaries in the 19th-century Caribbean. 
An illustrative instance of this pattern is that of Muhammedu Sisei, a Muslim educator from Niani-Maru, 

It is with this view of the latitude which, as geographers, we may without impropriety allow to our 
inquiries, that the following narrative is offered to the Society. It may not, indeed, be, strictly speaking, 
a geographical document, but it is illustrative of human nature under no ordinary trials and vicissitudes, 
and it incidentally throws some light on the geography of a remote region of the earth hitherto concealed 
from the eye of the European by an almost impenetrable veil. (Renouard, 1836, p. 100)
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Gambia, who was seeking repatriation to his homeland after 28 years of captivity in the Caribbean. In 1838, 
Sisei gave an autobiographical interview to the JRGS, which was conducted, translated, and summarized 
by Capt. John Washington, the secretary of the RGS, Sisei states that after marrying at around the age of 
17 in 1805 and establishing a school in his home village, he was captured during a conflict between his 
home country and a neighboring kingdom, and sold to French slavers in 1810. Washington then relates 
that, “five days after the vessel sailed from the Gambia, she was captured by a British frigate, commanded 
by Sir Thomas Cochrane, and carried into Antigua” (Washington, 1838, pp. 449-450). Washington further 
relates that upon Sisei’s arrival in Antigua in 1811, he was conscripted into the 3rd West India Regiment 
(WIR) as a grenadier under the name Felix Ditt. He served in this capacity for 14 years, until 1825, when 
his regiment was disbanded and he was discharged at Trinidad.

Washington states that the veterans were given grants of land in Manzanilla, Trinidad, but Sisei chose 
to settle in the capital, Port of Spain. His choice of residence was likely influenced by the existence of 
the Free Mandingo Society, a mutual aid society headquartered in Port of Spain and comprised of West 
African Muslims whose aim was to buy fellow Muslims out of slavery and maintain them within a self-
sustaining and autonomous community (Campbell, 1974). Sisei related to Washington that he personally 
witnessed the redemption of over 20 Muslims, and he avowed that there were no enslaved Muslims living 
in Trinidad as a result of the society’s activities (Washington, 1838).

Among the more significant events to occur during Sisei’s sojourn in Trinidad, was the Free Mandingo 
Society’s decision to employ Trinidadian notary public Edward Schack to translate and transmit a 
petition to the Crown requesting repatriation of 12 of the society’s members to Sierra Leone. Schack was 
an acquaintance of the editor mentioned above of the Journal of the Royal Geographical Society, Capt. 
John Washington. To a great extent, as the comments of Edward Schack, Capt. John Washington, and a 
host of other scholars and officials affirmed, the petitions of the Mandingos received favorable attention 
precisely because their learning, piety, and abstemious lifestyle marked them out as capable, intelligent 
and dependable potential informants and guides.
This is made explicitly clear throughout the correspondence between Schack and Washington. For 
instance, Schack observed:

Moreover, in his journal article, Washington’s appeal on Sisei’s behalf was framed explicitly in terms of an 
opportunity to acquire an acculturated and intelligent aide to potential British explorers:

Here, Sisei’s relationship with Washington not only recapitulates the traditional role of the Wangara 
diaspora in West African trade and governance, but it also illustrates the manner in which displaced West 
African Muslims relied on their knowledge and literacy as a means of securing greater autonomy, and in 
a number of instances, as a means of gaining emancipation and repatriation. One of the most striking 

The Mandingos are a very intelligent and well-behaved set of men and are superior in every respect 
to the other Africans we have on this island; they are, so far as I have been able to ascertain, the only 
Nation who can read or write, or who enjoy the benefits of education. One of them . . . is really a clever 
intelligent fellow . . . from him I expect a great deal of information, and I think he would be the man to 
travel with in Africa. (Schack to Washington, September 6, 1838)

. . .as an interpreter with his nation, he would be invaluable, as he is intelligent and speaks English very 
fairly, and should any traveler be disposed to attempt to penetrate Africa by following the route of Mungo 
Park, he would find a useful companion in Mohammed, who, before he left London, assured the writer 
that he was ready and willing to travel to any part of the interior. (Washington, 1838, p. 453)



features of the Free Mandingo mutual-aid society is the extent to which it was institutionalized and 
apparently regionalized. In addition to Sisei’s own testimony regarding the activities of the Free Mandingo 
Society of Trinidad, Samba Makumba, one of Sisei’s Trinidadian compatriots and co-religionists, related 
that:

Apart from this evidence of a trans-Caribbean African Muslim mutual aid network, there is also ample 
evidence that African Muslims maintained a trans-Caribbean and trans-Atlantic epistolary network. One 
of the most famous examples of the operation of this network is seen in the correspondence of Muhammad 
Kaba Saghanughu. Saghanughu was a Muslim from Futa Jallon who was enslaved in Jamaica from 1777 
to 1838. While enslaved in Jamaica, Sahghanughu undertook a notable effort around 1821 to preserve 
the religious knowledge of the local Muslim community through the authorship and dissemination of 
a manual on Islamic laws and observances, which has been given the name Kitab as-Salat (The Book 
of Prayer) by its translators (Addoun and Lovejoy, 2007). Moreover, this is not the only form of group 
correspondence that Saghanughu participated in. Around 1830, Saghanughu was apparently the recipient 
of a circular letter that purportedly originated in West Africa and was distributed to Muslims throughout 
the Caribbean, exhorting them to remain faithful to the tenets of Islam, and to be diligent in observing its 
laws (Addoun and Lovejoy, 2007). After the Baptist Rebellion of 1831/2, Saghanughu’s wife apparently 
believed that the letter potentially incriminated him as a leader of the uprising, and destroyed his copy 
(Addoun and Lovejoy, 2007).

Along with his participation in collective correspondence with Muslims in Jamaica and around the 
Caribbean, Saghanughu carried on individual correspondence with the aforementioned Abu-Bakr as-
Saddiq, who was enslaved in Jamaica during the same time period. The two existing fragments of this 
correspondence appear in translation in Vol. 2 of R.R. Madden’s A Twelve Months Residence in the 
West Indies (Madden, 1835b). The originals have not been located. In their exchange, Saghanughu 
congratulates Abu-Bakr on his recent emancipation, and asks Abu-Bakr to send him a reply in Arabic. 
It is notable in this connection that Saghanughu was a member of the Wangara clerical caste. Indeed, 
the epistolary network which Saghanughu, Abu-Bakr, and other widely dispersed West African Muslims 
participated in is recapitulated in the communal organization of the Wangara Muslim merchant-cleric 
diaspora (Lovejoy, 1978). When and where Wangara communities existed as religious and vocational 
minorities (as was often the case), they tended to settle in isolated self-governing enclaves (Lovejoy, 
1978). Nevertheless, despite their local isolation, they maintained durable political, economic, and 
familial ties with other enclaves in their diaspora, and thus collectively constituted an internetworked 
and confederated “republic” of considerable wealth and influence (Levtzion, 1975).

There is a clear and striking parallel between the Wangara tradition of establishing self-supporting 
communal enclaves in foreign lands and the establishment of the Free Mandingo Society in Trinidad. 
Moreover, the willingness of British authorities to cultivate productive relations with the Mandingos 
in Trinidad may have been at least partly the result of their familiarity with the influence possessed by 
Muslim merchant-clerics in the upper Guinea region.

Here, then, we have a self-organized diasporic network of African Muslims not only engaged in self-

13

. . When a slave ship arrived at the colony, Samba and his friends were the first on board to inquire for 
Mandingoes, and if there were any among the captives, they ransomed them immediately. Up to the time 
of the declaration of freedom, they had released from bondage upwards of five hundred in Trinidad alone. 
Their operations were also extended to other islands. (Truman et al., 1844, p. 110)
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directed initiatives to obtain manumission for their fellow-believers, but providing a cadre of educated, 
disciplined and multi-lingual informants and guides for British cartographic projects in West Africa. 
Moreover, their activities were embedded in and emerged from a West African Muslim clerical tradition 
that was more than six centuries old.

Thus, there are numerous historical examples that demonstrate that the local knowledge possessed by 
African guides was far more than merely a non-analytic precursor to the “real knowledge” generated 
by European ethnologic and cartographic projects (Spittler, 1987). Rather, it was the fruit of a durable 
diasporic tradition that effectively preserved and disseminated knowledge, even under conditions of 
adversity and displacement, and endowed its practitioners with the internal and communal cohesion 
required to effectively leverage that knowledge as a means of obtaining their own emancipation.

There is a great deal that remains to be learned about the volume, velocity, and value of the flows 
that were generated by the Free Mandingo mutual-aid society, in terms of collective assets acquired, 
expenditures for slave redemptions and subsistence, and operating costs. Uncovering these details will 
require sustained attention to the structure and activities of communities that tend to receive relatively 
little attention within the framework of their own self-identification as Muslim communities. Likewise, 
gaining a deeper understanding of the complex interplay between the Atlantic abolition movement, the 
colonial cartographic project, and African Muslims’ own organized manumission initiatives, will require 
reading “against the grain” of the archive, and re-interpreting Western archival sources in light of African 
Muslim belief and practice.

Given the centrality of spiritual identity to the lives and actions of the members of the African Muslim 
community in Trinidad, a fully contextualized approach to their history will also require the use of 
analytic methods that take interpretive questions of personhood, purpose, and moral value as seriously 
as they take structural questions of volume, velocity, and economic value of material flows. Further, it is 
to avoid reproducing existing lacunae. In that case, any such approach must achieve this without simply 
collapsing questions of meaning into questions of instrumentalist ends, as is so often seen in prevalent 
representations of religion as primarily an instrument for gaining economic and political advantage.
Indeed, the current relative lack of historiographic attention to the operations of African Muslim diasporic 
networks as networks, as opposed to a disparate set of notable individual activities, is perhaps due to 
several related historiographic tendencies that stem from inattention to questions of indigenous meaning. 
Among them: the tendency to reduce Islam to an Arabo-Persian ethno-religion and to consequently 
divorce Islam from Africa and Africans from Islam; the arbitrary separation of sub-Saharan Africa from 
North Africa; and the tendency to anachronistically racialize Africans’ own historical self-concepts.

These tendencies are particularly apparent in historical analyses of Islamic Africa’s role in the Atlantic 
world. At present, the field of Atlantic history is rife with analyses of the impact of Europe’s westward 
expansion on the social, economic, and political evolution of Atlantic African societies. By contrast, 
however, there is comparatively little analysis of Islamic Africa’s impact on the structure of the Atlantic 
world, beyond consideration of its functional role as an abstract source of labor and raw materials, if and 
when it is treated as a distinct category of analysis at all. 

Indeed, it is relatively rare to encounter Islamic Africa itself as a primary subject of inquiry within Atlantic 
historiography, despite its prominent role in the intellectual, cultural, and economic development of the 
Atlantic world. Often, this lack of attention is attributed to the difficulties involved with a paucity of 



textual sources (Green, 2016). However, in the case of African Muslims, the abundance of sources written 
not only in Arabic, but in indigenous African languages transcribed in Arabic script, indicates that the 
difficulty lies elsewhere. 

More likely, the persistent disregard for Islamic Africa within the field of Atlantic history stems from 
an over-eagerness to subsume African identities and histories within totalizing meta-analytic categories, 
such as race and class, that implicitly and explicitly consign Africa to the familiar role of perpetual adjunct 
to Europe’s expansionary project (Zeleza, 2006). This circumstance points to a crying need to examine 
African Muslim sources within their own historical and cultural framework, free from the deracinating 
taxonomies of discursive meta-analysis.

The brief history recounted in the foregoing illustrates that there is a rich body of sources from both sides 
of the Atlantic that is available to historians who will undertake the task of “remapping,” as it were, the 
story of the African Muslim presence in the Atlantic world. In the course of conducting the research for 
the history recounted in this article, I uncovered the identities of more than thirty African-born Muslims 
in the early-modern Atlantic from published and unpublished primary sources. Of these, 11 contain some 
level of autobiographical detail. Several of their stories are well-known, but few of them have received 
sustained analytic attention from historians.

The promise that these sources hold for revitalizing historiographic fields bleached clean of the richness 
and complexity of lived historical reality by totalizing theories of social annihilation, under-development, 
inherited trauma, and the like, make the project of empirically analyzing the history of Islam in the 
Atlantic world not just exciting, but urgently necessary. It is well past time to pull back the obscuring 
blank curtain onto which we project our personal conjurings of an imagined African past of inertia and 
absence, and to examine the vibrant and dynamic history that has always been present for examination, 
had we but thought to look.
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Abstract: Following the aftermath of the attacks on September 11, 2001, Arab, Middle Eastern, and Muslim 
Americans became high-profile and trending subjects of primetime American T.V. American media and Hollywood 
have subjected the Middle Eastern community to scrutiny by broadcasting stereotypes that demean and dehumanize 
Middle Easterners and their Homeland. Middle Eastern American literature post-9/11 centers around questions of 
conflicting identities and new discourse on mainly the representation of Muslim women. Since 9/11, the oriental 
stereotypical representations of Muslim women as docile, passive, and exotic, dating back to the colonial projects 
in the 18th century, have been weaponized to create a sense of sympathy and to provoke hostile sentiments against 
Muslim men. This was done in the interest of the so-called ‘War on Terror.’ This paper examines the narrative 
pertaining to the Middle East’s cultural, social, and political representations in American literature. It includes an 
analysis of the residual colonial ideologies deeply rooted in the newly emerging stereotypical portrayals of the 
Middle East. The recurring patterns of these texts are critical to understanding how the fictional representation of 
the Middle East, the Orient, is depicted and the psychological after-effects.

Keywords:  Orientalism, Muslim women representation, Media stereotypes, Colonial ideologies

Resumen: Tras las secuelas de los ataques del 11 de septiembre de 2001, los estadounidenses árabes, del Medio 
Oriente y musulmanes se convirtieron en sujetos destacados y de moda en la televisión estadounidense en horario 
estelar. Los medios de comunicación estadounidenses y Hollywood han sometido a la comunidad del Medio 
Oriente a escrutinio al transmitir estereotipos que menosprecian y deshumanizan a los habitantes del Medio 
Oriente y su patria. La literatura estadounidense sobre el Medio Oriente posterior al 11 de septiembre se centra en 
cuestiones de identidades en conflicto y en un nuevo discurso centrado principalmente en la representación de las 
mujeres musulmanas. Desde el 11 de septiembre, las representaciones estereotipadas orientalistas de las mujeres 
musulmanas como dóciles, pasivas y exóticas, que datan de los proyectos coloniales del siglo XVIII, se han utilizado 
como arma para crear un sentido de simpatía y provocar sentimientos hostiles contra los hombres musulmanes. Esto 
se hizo en interés de la llamada ‘Guerra contra el Terrorismo’. Este artículo examina la narrativa relacionada con 
las representaciones culturales, sociales y políticas del Medio Oriente en la literatura estadounidense. Incluye un 
análisis de las ideologías coloniales residuales arraigadas en las representaciones estereotipadas recién emergentes 
del Medio Oriente. Los patrones recurrentes de estos textos son fundamentales para entender cómo se representa 
y cuáles son los efectos psicológicos de la representación ficticia del Medio Oriente, el Oriente.

Palabras clave: Orientalismo, Representación de mujeres musulmanas, Estereotipos mediáticos, Ideologías 
coloniales
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Confronting Orientalism in American Media

Following the aftermath of the attacks on September 11, 2001, Arab, Middle Eastern, and Muslim Americans 
became high-profile and trending subjects for primetime American T.V. and national newspapers. American 
media and Hollywood have subjected the Middle Eastern community to scrutiny by broadcasting stereotypes that 
demean and dehumanize Middle Easterners and their Homeland. Middle Eastern American literature post- 9/11 
centers around questions of conflicting identities and the emergence of a new discourse pertaining to mainly 
Muslim women’s representation. Since 9/11, the oriental stereotypical representations of Muslim women as docile, 
passive, and exotic, dating back to the colonial projects in the 18th century, have been weaponized to create a sense 
of sympathy and to provoke hostile sentiments against Muslim men. Thus, Orientalism has attracted research, 
particularly the discussion about the Middle East’s cultural, social, and political representations in America among 
Middle Eastern writers and scholars.

Literary scholars and historians use Orientalism to discuss and examine the so-called East’s cultural, historical, 
and religious facets. Said, an Arab American literary theorist and comparative literature scholar at Columbia 
University, introduced Orientalism to the American academic field in 1978. According to Said, Orientalism is 
a product of Western colonization in the Near East. He defines the term as “a style of thought based upon an 
ontological and epistemological distinction made between ‘the Orient’ and (most of the time) ‘the Occident’ 
(Said, 1978, p. 2). In other words, the Orient is an intellectual reflection of the imperial colony, and the Western 
colonizers need to acknowledge their presence by imagining ‘the other’ who is non-Western. Thus, Orientalism is 
a form of intellectual colonization. This perception of otherness must be constructed by degrading the other (the 
Orient) to emphasize the colonizers’ superiority. This binary construction of the Orient is based on the mentality 
of the colonizers as superior and civilized. Therefore, there is an intended cultural gap between the Orientals and 
the European colonizers. The colonizers position themselves as the basis of human civilization and must keep the 
subaltern Orientals inferior.

Said adds that Orientalists depict Muslim women as unable to speak for themselves or express their feelings. 
Their passivity results from the Orientalists’ claim of Oriental women’s lack of history or representation. In their 
portrayals of what they call “typical Oriental” women, Orientalists always take the role of speaking for Oriental 
women and standing up against the culture that they smear as misogynistic (p. 6). The social and cultural mobility 
post 9/11 regarding Muslims sparked a new discourse investigating the Orientalist stereotypes of Muslim women 
and their relevance to the discussion of Arab American identity. The gist of the Orientalist discourse about Muslim 
women projects the biased perception of Oriental women as inferior, oppressed, and static. Post 9/11, discussion of 
the oppression of Muslim women by honor killings, domestic violence, genital mutilation, and the lack of women’s 
rights dominated the media. Muslim women are presented to American viewers as sexually subjugated victims in 
desperate need of Westerners’ saving, and Muslim men are unquestionably the perpetrators of subjugation.

Also, Orientalism can be established through otherness as an imaginary geographical distinction. The Orientalists 
create two images of the Orient vs. the Occident, where the Orient is negatively marked as distinct from the 
Occident. The binary construction of the Orient indicates the Western degradation of the Orient and its inhabitants. 
The Orientalists position themselves and the Occident as the mark of civilization and the other Orient as uncivilized 
and backward. In rethinking Orientalism, examining key concepts that Said highlights in his book is imperative. 
One of which is his critique of the Orientalist’s authority.

Furthermore, the Oriental discourse is based upon constructing binary images of the Orient as silent, static, and 
passive, whereas the Occident is portrayed as dynamic, outspoken, and present. The Oriental is depicted as inexact, 
talkative, and ignorant, whereas the Occidental is logical, accurate, and concise. When the Orientalist speaks 
about the Orient, he associates its civilization with barbarity, myths, and spirituality, yet the Western civilization 
is always attributed to civility, progress, logic, and critical thinking. In the colony, the Orientalist’s role is to 
report, observe, and analyze the Orient’s social, political, cultural, and religious aspects. According to Said, the 



Orientalists’ portrayals and statements about the Orient and the Orientals have never been questioned or examined. 
He calls this notion the ‘Orientalist vision’ (p. 69). Their observations are viewed as truth. They describe the Orient 
because they know it. Knowing the Orient is enough to validate their judgment.

For decades, Hollywood films portrayed Muslims negatively as potential enemies whose goal is to attack the West 
and its values, implementing the traditional Oriental rhetoric about the Middle East. In the seventies, Arab men 
in Hollywood movies were portrayed as camel riders who lived in a faraway, extremely dangerous land. Muslim 
women were also exoticized and depicted as belly dancers and maids to serve the Pasha. These representations 
are remnants fixated on the Western imagination. In the 19th century, many European Orientalists such as Louis 
Massignon, H. A. R. Gibbs, Alphonse de Lamartine, Dante Alighieri, François-René de Chateaubriand, and others 
romanticized the Orient as their European fantasyland. Muslim women were also Orientalized and sexualized, and 
many Orientalists wrote extensively about the Oriental Harem and the Pasha. Hollywood continued the narrative 
of othering Muslims as a foreigner threat in the eighties. Popular movies such as Back to the Future (1985) 
depicted Muslim men as terrorists who steal plutonium to build a nuclear bomb (Shaheen, 2015, p. 83).

The Arabian Nights has remained one of the most acclaimed books, and its fantasy looms large in the Western 
imagination of the Orient. The fascination with Oriental folktales reached Hollywood in 1942 when the famous 
director John Rawlins introduced Hollywood’s first adaptation of the book. The movie The Arabian Nights (1942) 
stars Jon Hall as the ‘Abbasid caliph Harun al-Rashid (786 –809), The first Indian American actor Sabu Dastagir as 
Ali Ben Ali, and the widely renowned historic storyteller Scheherazade starred by the Latina actress Maria Montez 
was a box office hit that brought stardom and fame to both the exotic figures of the movie Montez and Sabu. The 
movie’s setting was ancient Baghdad, a location that is in alliance with the stereotypical narrative of the Oriental 
tale, an exotic faraway land where thrilling adventures occur.

Although the book inspired the movie and is not necessarily a historical-based drama, the plot contains a plethora 
of misinformation and dramatized portrayals of the ‘Orientals’ that deviate from the book and the history of the 
Abbasid dynasty. As Michel Moon (2016) states in his analysis of the cinematic adaptation of the folktale Arabian 
Nights: A Queer Film Classic, Montez, who plays the character of the belly dancer Scheherazade and Sabu, who is 
an acrobatic performer, were presented to the audience as characters not only as leading figures who help to save 
the protagonists but also as exotic figures who generated a carnal and fleshy appeal (p. 103). That being said, the 
protagonist follows the Western tradition, a heroic figure who saves his love interest. The overall atmosphere of 
the movie is erotically inducing and presented in a way that not only fetishizes Middle Eastern female and male 
bodies but also evokes sentiments of frivolity towards the Orient. The exaggerated and cartoonish portrayal of the 
Middle Easterners parallels the other depiction of other ethnic groups that are utilized to either ridicule them or to 
entertain and fearmonger American viewers.

Furthermore, Lawrence of Arabia (1962) is among the most well-known Hollywood movies that received esteemed 
Cinema rewards for its exquisite cinematography, including an Oscar, Golden Globe, and Bafta. The British film 
tells the story of the highly acclaimed British spy and intelligence agent T. E. Lawrence, known as Lawrence of 
Arabia, who helped to liaise the relationship between the British army and the Arab revolting tribes led by King of 
Hejaz Hussein bin Ali during the Great Arab Revolt in 1916-1918. Lawrence, or, as Arabs used to call him, Aurens, 
representing the British government, promised Arab independence and sovereignty from the Ottoman Empire, 
as stated in his autobiography Seven Pillars of Wisdom, published in (1926) (p. 8). Nevertheless, his mission in 
Arabia led to reinforcing the British and French political presence in the Arab territories, as stated in the Sykes- 
Picot agreement.

As a member of the Arab Bureau, an intelligence unit within the Cairo Intelligence Department, he successfully 
infiltrated the Arabs to dissolute the Ottoman Empire and hand over the power to the Western allies of Britain and 
France. Similar to the Arabian Nights (1942) movie, there is this typical vagueness when it comes to the location of 
the setting where the movie was filmed in Jordan and Morocco. Although the geographic mapping of Lawrence’s 
mission is pivotal, the movie failed to paint a clear picture of the geography of Arabia. This lack of accuracy helps 
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to paint a blurry and confusing perception of the Middle East that still to this day prevails. The desert is not only 
a place of mysticism and enchantment but also horror, disarray, barbarity, and bewilderment. On the contrary to 
the Arabian Nights (1942) film, there is no space for the erotic Oriental Tale fantasy since the film is a political 
restatement of the Arab revolution that glorifies the British intelligence’s intervention and minimizes the role of 
the Arab warriors who bravely rebelled against the Ottomans. Instead, it features Arab men in a highly offensive 
manner that shows them as barbarous, uncivil, disorganized followers, not leaders.

Adopting an Orientalist narrative, the depiction of Lawrence in the film as a magnanimous and dauntless British 
hero who is fearless, intelligent, strategic, and tactful juxtaposes the portrayal of the Bedouins of the desert who 
are backward, barbaric, chaotic, and acting on impulses. Lawrence, who promised the Arab guerillas to aid them 
with sophisticated British weapons to gain independence from the Turks, was portrayed as a White savior who 
brought wisdom, military tactics, and foreign aid. The playwrights Robert Bolt and Michael Wilson based their 
screenplay on Lawrence’s memoir Seven Pillars of Wisdom (1926) and ignored the Arabic version of the course of 
events. They highly exaggerated Lawrence’s role and presented him as a selfless warrior when he was historically 
involved only in negotiation and consulting the Arab tribes and their leaders, along with the King of Hejaz, Hussein 
bin Ali. The authors also dismissed the accomplishments of the Arab Bedouins who fought the Turks courageously. 
They were presented as mere followers of what the White man dictated, stripping away their authority and agency. 
Another representation issue is that the Turks are introduced to the audience as wicked villains striving to kill 
the rebellious Arab tribe members. In the opening scene of the film, the viewers are introduced to what appears 
to be the cause of Lawrence’s death, which is a motorcycle accident, followed by a scene of English politicians 
discussing who Lawrence is in the eyes of the British Empire. From the beginning of the movie, Lawrence is 
presented as a mysterious figure whom even his fellow Brits cannot figure out. Again, this serves the notion that 
the Middle East is the undesignated, traceless, faraway land that is too complicated to unravel. In this movie, the 
land of the exotic belly dancers and harems has become the land of death and horror.

In addition, the rebellious Arabs are presented as looters and thirsty for blood. In his book Reel Bad Arabs: How 
Hollywood Vilifies a People, Jack Shaheen (2012), a visiting scholar at the Hagop Kevorkian Center for Near 
Eastern Studies at New York University, wrote extensively on Arabs in popular culture and Hollywood. He states 
that one of the most horrific scenes that occur in the movie is when Sherif Ali (Omar Sharif) kills Lawrence’s 
(Peter O’Toole) guide due to his attempt to drink from the Sherif’s well (p. 289). Such outrageous behavior is far 
from the traditions of the Bedouins, who are known for their outpouring of generosity, especially when it comes 
to hosting strangers not alone; the whole incident is not mentioned in Lawrence’s memoir, as Shaheen adds. 
Lawrence’s response to the death of his Bedouin guide is a soliloquy that shames all Arabs, saying: “Sharif Ali, so 
long as the Arabs fight tribe against tribe, so long will they remain a little people, a silly people, greedy, barbarous 
and cruel, as you are” (p. 289).

Nonetheless, the incident is not only fabricated but also places Lawrence as a beacon of wisdom and civility in 
contrast to Sharif Ali and his fellow barbaric Arabs, who are untrustworthy, uncivilized, and greedy. Also, the film 
deliberately dismisses the fact that Arabs succeeded in forcing the Turks to relinquish their control over Damascus. 
It negates the narrative that Lawrence was the White savior whose wisdom and military experience facilitated Arab 
independence. Regardless of the heinous tones of racism and degradation, the film has been viewed as one of the 
best movies of all time and a masterpiece showcasing the brilliance of the British army and intelligence.

Another scene that is just as problematic is the scene in which the Arab tribesmen led by Sherif Ali gathered in the 
Arab Council in Damascus, Syria. The film does not only ignore the historical fact that the Arab warriors of Arabia, 
despite their humbled weapons, helped tremendously to take control of Syria and the Levant but also depicts the 
Arabs as loud, talkative, and backward who cannot sit at the table. The scene opens with a crowd of Arab tribesmen 
shouting and yelling at each other. Then, Lawrence comes as a White savior banging a metal gavel, bringing peace 
and quiet as the civilized Westerner he is portrayed. Similar to the stereotypical depiction of the Jewish people with 
grotesque facial features historically known as ‘hooked nose,’ the Mexican-American actor who played the role of
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Auda Abu Tayeh, the Sheikh of the Arabic Bedouin tribe The Howeitat, Anthony Quinn, wears a prosthetic nose.
A gesture that many Semites, Jews, and Arabs find outrageously offensive.

As previously mentioned, the portrayal of Muslim Women centers around their lack of voice, agency, sexual 
fantasies, and objectification. However, after the September attacks, the narrative about Muslim women changed. 
In her book, Arabs and Muslims in the Media: Race and Representation after 9/11, Evelyn Alsultany (2012) 
claims that before 9/11, Muslim women were dehumanized and not worthy of sympathy (p. 71). Consequently, 
Hollywood produced popular movies such as The Father of the Bride (1995), during which Muslim women are 
silenced and oppressed by their men (Shaheen, 2015, p. 193). However, post 9/11, the discourse of Muslim women 
drastically changed for political and social purposes. The new post-9/11 sympathetic discourse towards Muslim 
women pervaded primetime television. Before the invasion of Iraq and Afghanistan, stories of Muslim women’s 
victimhood dominated the media. News channels and T.V. shows discussed stories of women who experienced 
domestic abuse, genital mutilation, marital rape, and honor killing. Alsultany (2012) states in her analysis of 
Muslim women in the media that shame or honor killing was among the most recurring stories that were highly 
broadcasted. The media narrative emphasizes that the perpetrators of these violent acts were Muslim men. She 
argues that the media showcased Muslim women as victims needing protection from patriarchy. She also adds 
that Muslim women were weaponized in promoting the War on Terror started by former President George Bush 
(Alsultany, 2012, p. 71-75). In addition, there has always been an obsession with the veil of Muslim women since 
Orientalism and to this day. Most false representations of Muslim women as oppressed, docile, and sexually 
abused stem from the paranoia of veiling. In the cultural and social contexts, the veil has always been associated 
with patriarchal and sexual oppression. Even though veiling is more complex and nuanced politically and socially, 
it is still stereotypically viewed as a sign of foreignness and otherness.

Consequently, in the years following the aftermath of 9/11, Orientalism has attracted research on the representations 
of the Middle East in American literature. With Western political and military interventions in the Middle East, 
issues of representing the Orient and the oppressed rise to the surface. Such concerns and anxieties are manifested 
in the contemporary works of Middle Eastern American authors. They struggle to reconcile conflicting identities 
based, on the one hand, religion, and ethnicities, and on the other hand, their national identity as Americans. 
Although the discipline of Orientalism is well-established in European countries such as the UK, France, Germany, 
and the Netherlands, the field is still growing in the United States with a focus on the aftermath of the September 
11 attacks, which marked a turning point in the American political discourse of the Middle East.

In addition, a trending wave of Islamophobia sentiment and the exponential rise of hate crimes against Muslims and 
people of color dominate the rhetoric of politics and literature in America. For that reason, there is limited literary 
scholarship on Middle Eastern American literature that unfolds the political, cultural, and social implications of 
such rhetoric that dehumanizes Middle Eastern Americans and the Middle East as a conflict and unrest zone. 
Therefore, Middle Eastern Americans, particularly women, have to resist a narrative that is charged with accusation 
and doubtfulness in relation to their loyalty to their country.

To combat the miseducation, scholars need to explore the Middle Eastern literature that was produced post- 
September 11, 2001. That being said, past perceptions, representations, and the narrative about Middle Eastern 
Americans are relevant and essential to discuss in this scholarship to create a chronological and ontological 
mapping of how the discourse of Middle Eastern Americans has been nuanced and influenced by Orientalism as 
an imperial project.

Most Arab American literary works center around the dilemma of having conflicting identities. However, post 
9/11, there is a new emerging discourse about Muslim Women and their identity in the U.S. In the mainstream 
media, Muslim women are portrayed as docile, passive, and exotic. In Hollywood, Muslim women have been 
portrayed as victims of Muslim men and in need of saving. Those stereotypical representations of Muslim women 
can be traced back to Orientalism as a colonial project in the 18th century.
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When it comes to tracking and analyzing film and media representations of Arabs, the MENA studies and 
Orientalism disciplines are indebted to Jack Shaheen, who wrote considerably lengthy analyses of Arabs in the 
media, particularly in Hollywood. Considering the broad nature of his scholarship, this essay will utilize his book 
Reel Bad Arabs: How Hollywood Vilifies a People (2012) as a reference in the discussion of Middle Eastern, 
particularly Arab representations in the media. The book starts with a brief historical overview of how Arabs, 
Jews, and Japanese were depicted in Hollywood in the media to evoke sentiments of xenophobia and fear of the 
‘stranger.’ Similar to the Jews during Nazi Germany, Arabs have been historically stereotyped in Hollywood. 
Shaheen (2015) claims that since 1896 until the present, Arabs, men, women, and children have been portrayed as 
‘alike .’Screenwriters, producers, and directors have been presenting Arabs to the public not only as the other but 
also as “brute murderers, sleazy rapists, religious fanatics, oil-rich dimwits, and abusers of women” (p. 2). Those 
horrific Arab caricatures have a permanent imprint in the collective memory of Americans, and the possibility of 
associating Arabs with terrorist stacks is inevitable.

Similar to Said (1978), Shaheen (2015) argues that the misrepresentation of Arabs as a deliberate degrading cultural 
and intellectual practice was inherited from European colonialism in the eighteenth and nineteenth centuries in 
the Middle East (p. 7). Those caricatures of mocking, ridiculing, and dehumanizing Arabs are the remnants of 
European intellectual colonialism known as Orientalism. The Orientalists produced images of the Middle East 
as a geographical space that is limitless, vague, and indefinite that contains bleak deserts, enormous palaces with 
harems of concubines of the Pasha or the Caliph, barbaric cultural practices, barbarian camel riders, ugly bearded 
Arab men acting frantically and resorting to violence in their daily lives. In such a context, women are stuck in 
the realm of eroticism either by being portrayed as maidens, concubines, exotic belly dancers, or Odalisques. All 
of those inferior and raunchy images have been inspired by Arabian Nights and have been sensationalized by both 
past and contemporary Orientalists.

Although Shaheen’s book is regarded as an encyclopedia of more than 900 alphabetically arranged films, it is 
worth noting that Shaheen spoke shyly about Islam in the Reel Bad Arabs. The Christian Arab American author 
dedicates themes of stereotypes but has not investigated discriminatory tropes, racialization, or the distorting of 
the image of Islam in detail, even though the misrepresentation of Islam in Hollywood has been prevalent. He 
only points out that Islam has always been brought up in conversations about patriarchal dictatorship, religious 
wars, and terrorist attacks (Shaheen, 2015, p. 9). Shaheen overlooks the fact that the stereotypical narrative of 
Arabs from the glamourous oasis of Arabia inspired by the European obsession with the famous oriental folk tales 
Arabian Nights, has shifted to a new narrative post 9/11 attacks to be angry bearded Arab Muslim men from the 
vast land of the violent, brutal, bloodthirsty geographical location named the Middle East.

By the same token, Muslim women are absent in Shaheen’s research. He overlooks the religious implications and 
connotations of stereotypes in regard to providing an overly dramatized picture of Arab women in the media. It is 
essential to acknowledge that a significant part of stereotyping Arab women is due to their significant component 
of identity signifier, which is their religious veil. Indeed, the common denominator of Muslim women’s portrayals 
is wearing a Hijab. In his investigations of Arab women under the theme “Maidens,” Shaheen again gives Islam a 
wide berth and avoids discussing Arab women in the context of Islam. The overlooking of Arab women’s religious 
identity is not in alliance with the reason why Arab women have constantly been sexualized. There has always 
been an Orientalists’ preoccupation with the Harem when historically it is quartiers designated for the women 
of the Turkish Muslim household. This magical place in European memory created Arab women caricatures of 
obscene and repugnant belly dancers, enslaved women, and concubines.

In addition, the author continues his observation of how the narrative has changed from the exotic inhabitants of 
the Harem to the passive, docile, and oppressed women. Shaheen talks about Arab women’s garments, such as 
black cloaks and veils, yet he does not mention the veil using Islamic terminology,

22



23

leaving the religion out of the research scope. Furthermore, he then shifts the conversation to Arab women’s 
apparel. Shaheen adds that Arab women have always been depicted covered wearing black cloaks and veils, and 
this type of attire indicates male oppression, supremacy, and passivity. Then, he oddly adds that Arab women use 
variations of garments ranging from wearing black clocks to swimsuits (p. 23). What is problematic is that the 
settled suggestion that wearing black clocks or what Muslim women call Abaya is an accusation that needs to be 
explained or justified.

Indeed, Muslim women have been the subject of vigilance and scrutiny, particularly those who are Westerners 
or live in the West. In examining the narrative about the representation of Middle Eastern and Muslim women 
in American literature, it is imperative to investigate and interpret the previously mentioned literary works as 
applications to postcolonial theories, particularly when it comes to the constant efforts to adapt and assimilate 
in a culture that adopts critical discourse in its view towards Muslim women, Arabs, and their homeland. The 
recurring patterns of these texts are critical to understanding how the fictional representation of the Middle East, 
the Orient, is depicted and the psychological after-effects of the trauma post attacks. They also deal with issues 
of representation concerning globalization and multiculturalism. Also, they perpetuate how gender and religion 
are intermingled and how they determine the power dynamics of the relationship between the oppressors and the 
oppressed. In addition, one of the critical factors that determine the study of Orientalism and postcolonialism is the 
concept of cultural representation, which lays the foundations of groundbreaking theories that closely examine the 
relationships of the West with the other.
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Abstract: This article explores the role of Ebony and Jet magazines during the Korean War in shaping African-
American perspectives amid the societal shifts of the post-World War II era. While these publications were 
instrumental in portraying African-American success and entertainment, they fell short in adequately covering the 
intellectual and political aspects of the time, particularly concerning the Korean War. Ebony, despite its emphasis on 
achievements and notable figures, neglected significant wartime updates and conditions. Jet, though more reliable, 
also exhibited shortcomings in representing the broader spectrum of African-American soldiers’ experiences in 
Korea. The article delves into the magazines’ influence on beauty standards, advertisements, and their response 
to the changing African-American media landscape. Ebony, often criticized for its omission of African-American 
intellectuals, struggled to present a balanced view of the Korean War, while Jet, positioned as a weekly periodical, 
offered a more diverse range of stories but still lacked comprehensive coverage of African-American soldiers’ 
contributions to the civil rights movement.

Keywords: Ebony, Jet, African-American media,  civil rights movement, media representation.

Resumen: Este artículo explora el papel de las revistas Ebony y Jet durante la Guerra de Corea en la formación 
de las perspectivas afronorteamericanas en medio de los cambios sociales de la posguerra mundial. Aunque estas 
publicaciones fueron fundamentales para retratar el éxito y el entretenimiento afronorteamericano, quedaron 
cortas al cubrir adecuadamente los aspectos intelectuales y políticos de la época, especialmente en lo que respecta 
a la Guerra de Corea. Ebony, a pesar de hacer hincapié en los logros y figuras destacadas, descuidó importantes 
actualizaciones y condiciones de guerra. Jet, aunque más confiable, también mostró deficiencias al representar el 
espectro más amplio de las experiencias de los soldados afronorteamericanos en Corea. 
El artículo ahonda en la influencia de las revistas en los estándares de belleza, la publicidad y su respuesta al cambiante 
panorama mediático afronorteamericano. Ebony, criticada a menudo por omitir intelectuales afronorteamericanos, 
luchó por presentar una visión equilibrada de la Guerra de Corea, mientras que Jet, posicionada como una revista 
semanal, ofrecía una gama más diversa de historias pero aún carecía de una cobertura integral de las contribuciones 
de los soldados afronorteamericanos al movimiento por los derechos civiles.
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representación mediática.
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The short gap in time between the closing of World War II and the Korean War saw a significant shift in African-
American ideals, with the polarizing prospect of integration on the horizon. The recently passed Executive Order 
9981, which desegregated the American military, offered an early but limited perspective on what may come. This 
period of African-American success on the battlefield and prosperity in entertainment and civil rights was reflected 
in popular weekly and monthly periodicals. Ebony magazine and Jet magazine, two of the most popular and highly 
influential African-American periodicals of the time, kept the African-American public updated on the latest trends 
and news of African Americans nationally and worldwide, including news following the soldiers overseas in Korea. 
Shifting the narrative of beauty and success as primarily White, these periodicals showcased the glitz and glamour 
of Black Hollywood, with rising and established stars gracing the covers weekly. It comes as a surprise, however, 
that while these popular magazines were easily accessible to the African-American public for news, they focused 
on beauty standards rather than the intellectual and political actions of the time. In particular, Ebony magazine 
needed to address the conditions and updates of the Korean War readily. Instead, it became a periodical of oddities 
and further projected mainstream stereotypes of African-American men and women. Although Jet magazine was 
guilty of upholding many of the same stereotypes as Ebony, it was a more reliable source in breaking free from 
the novelties that entertained the public and raised awareness of the national and international fight for civil rights, 
including the ongoing conflict between African American soldiers and the racist policies of the American Army. 
However, the ongoing work by African American activists, such as Thurgood Marshall, was heavily excluded 
from the weekly news articles presented within Jet. Both magazines’ content proves their unreliability compared 
to African-American newspapers in engaging the public with the Korean War. 

Who Do We Stand For? Beauty Standards, Advertisements, War and White Mainstream Magazines, 1945–1955
Clarke and Hazell examined the “hierarchy of skin color” dominant during the early twentieth century after World 
War II
This phenomenon created the dichotomy that plagued mainstream media: White images were shown in a positive 
light, and “people who are not White or male tend to be portrayed in a stereotypical and unfavorable light.”2 Hazell 
and Clarke were well aware that this pattern aided in furthering a racist and sexist American society. They argued 
that these magazines promoted images that “ greatly influenced people’s views and attitudes concerning gender 
or race.”3 This racial hierarchy was not limited to only White faces. The magazines featured the dominant, lighter-
complexioned African-American images often included in mainstream media. The White standard of beauty, 
described by Hazell and Clarke as “light skin, long, straight hair, thin lips, thin figure,” dominated mainstream 
advertisements and acted as the line between what was acceptable and unacceptable in the African-American 
image.4 This transitional period from war to peacetime saw the inherent need for an African-American equivalent 
to mainstream White magazines. As stated in an op-ed by Marguerite Cartwright, establishing a successful 
magazine required “an understanding of the potential reader[and] how he feels and thinks.”5 She noted that “the 
existence of the vast majority of average hardworking, middle-class Negroes is ignored as opposed to whites in 
mainstream magazines.”6 It is evident that Cartwright was well aware of the lack of coverage of African Americans 
in American media and recognized the need for African-American-based magazines. She noted the inclusion of 
African Americans was limited to “violence and sensationalism” in these mainstream magazines, a general nod at 
the negative stereotypes of aggressive and violent African

2 Clarke and Hazell, “Race and Gender in the Media,” 5.
3 Clarke and Hazell, “Race and Gender in the Media,” 6.
4 Clarke and Hazell,” Race and Gender in the Media,” 6.
5 Marguerite Cartwright, “Magazines in Sepia,” Negro History Bulletin 17, no. 4 (1954):75.
6 Cartwright, “Magazines in Sepia,” 75.
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American men as well as having overwhelming athletic prowess. 6 As such, Ebony was quickly able to fill this role to 
act as a balance for African-American media. Openly regarded as a magazine “for Black people by Black people,” 
Ebony took a page from White mainstream magazines but showcased the accomplishments of African Americans 
from “Harlem to Hollywood” that largely remained ignored by mainstream media.2 The magazine was thoroughly 
engaged with the mainstream trend of transitioning independent, working women back to homemakers with the 
imminent return of veterans from overseas. In response, Ebony was littered with editorials and advertisements that 
not only reinforced traditional gender roles but continued to center White beauty standards as the ideal. African 
American women of fairer complexions, typically those who could “pass” as White women, dominated the front 
page and the ads, reflecting the White media and what was “more culturally and socially acceptable” than the 
average, darker-skinned African American. In an article titled “The Most Beautiful Negro Women in America,” 
Ebony presented six women, five lighter-complexioned women and only one darker-complexioned woman who fit 
the bill. When asked how they determined beauty, the article author, John Powers, explained, “My idea of beauty is a 
natural beauty,” distinguishing the importance between an “outer glow,” the image that focuses on outer appearance 
and features, and an “inner glow,” the image had to do with one’s character and individuality.3 Powers’ attempt at 
dispelling the belief that Ebony followed the mainstream African-American women with European features fell 
short, as the lack of diversity propelled the thought that only lighter-complexioned women held uniqueness. While 
Ebony did not subscribe to the popular standard of portraying African Americans in stereotypical and menial roles 
like personal servants, maids, and Aunt Jemima in ads like that of their White magazine peers, African Americans 
of darker complexions who were included were those considered exceptional in their field, including that of 
entertainment, sports, military heroism, and civil rights advancement. This focus proved detrimental throughout the 
Korean War, as the magazine needed more wartime updates, which were substituted for stories on the glamorous 
life of these celebrities.

The media was filled with updates on the Korean War regarding White soldiers’ “suffering and sacrifice” throughout 
mainstream media. Cartwright examines over two years of war, of the dozens of photos depicting soldiers and their 
wartime experiences, “in only three were Negroes shown.” . The expectation that Ebony would make up for this 
shortcoming was not met. John H. Johnson, Ebony’s editor, chose only to showcase “the happier side of African 
American life,” which consisted mainly of the accomplishments of African Americans rather than the tumultuous 
image of war.4 This stance is apparent in the lack of war content during the four years of war. From 1950 to 1951, 
Ebony published only four editorials about African-American soldiers stationed in Korea, with a total of 63 photos. 
Even though this improved the limited pictures of these soldiers in mainstream magazines, it was a meager number 
and little wartime engagement for a magazine of Ebony’s caliber. Notably, the soldiers included in these images 
were those with tragic or heroic feats, if not both. One editorial spotlighted Lieutenant James F. Harvey, Jr., an 
African-American jet pilot who had completed fifteen combat missions within the first four months of the war’s 
onset. Ebony includes commentary from Harvey’s southern White commanding officer who complimented him 
as “one of the best officers I’ve ever had.”5 The images taken of Harvey included only White pilots, in a sense 
removing him from the confines of color rather than displaying the struggles that came with being a lone African-
American pilot. The editorial glamorized Harvey’s life in Japan as 

6 Cartwright, “Magazines in Sepia,” 94.
7 Marlo Barnett and Joseph Flynn, “A Century of Celebration: Disrupting Stereotypes and Portrayals of African Americans in the Media,” 
   Black History Bulletin 77, no 2 (2014): 30.
8 John Powers, “The Most Beautiful Negro Women in America,” Ebony, November 1949.
9 Cartwright, Magazines in Sepia, 94.
10 Megan E Williams, “Meet the Real Lena Horne”: Representations of Lena Horne in “Ebony” Magazine, 1945–1949,” Journal of    
   merican Studies 43, no.1 (2009): 117.
11 “Jet Pilot Over Korea: 99th Vet Chalks Up 15 Combat Missions in the First Days of War,” Ebony, October 1950, 21.



one that “is almost completely untouched by prejudice of any kind,” a life not often shared by those who were in 
the Army and not the Air Force.12

Like many other Ebony editorials, Harvey’s experience represented a small glimmer of privilege that failed to see 
the perspective of most African-American soldiers overseas. In another instance, Ebony gives an expose on the 
“heroic death” of Ensign Jesse Brown, a pilot whose plane went down during a combat mission. In highlighting the 
reaction to his death in his home community, Hattiesburg, Ebony adds that “nine Negros have been lynched since 
1890,” but “both Negro and white” were quickly able to gather in mourning for the soldier.13 By including this, 
Brown’s death became more of a miracle than a tragedy by breaking through racial animosity. Similarly, Ebony 
highlighted nine African American Distinguished Service Cross winners, four of whom were mortally wounded 
in Korea. In the editorial, the images of each soldier were included. Still, the commentary only referenced the 
soldiers who had passed, specifically Private Edward O. Cleaborn, a young soldier who was described as an 
“18-year-old martyr.”14 Again, there was an emphasis on deepening racial relations as “more than 2500 white 
and Negroes turned out” in the southern city of Memphis to see Cleaborn posthumously awarded. Among the 
limited editorials released, three focus entirely on pilots, a highly coveted and respected professional role within 
the African-American community, and two on stories of tragedy. Except for an editorial on Navy “Frogmen,” 
an obscure position that would provide an intriguing read for the magazine’s audience, there was no inclusion 
of soldiers in Army Infantries in any capacity. This display of exceptionalism correlates to the lack of inclusion 
of darker African Americans unless they meet the proper success criteria or ended in heroic martyrdom. Ebony’s 
exclusion of the average African American in any role, including soldiers in the Army, strips away the relatability 
of the magazine as well as distorts the happenings of the Korean War through omission. 

Although Ebony was a wholly-trusted African African-American news source during the Korean War, its exclusion 
of the war and soldiers was noticeable. Thurgood Marshall’s investigative tour of Japan and Korea was not 
mentioned. This major story touched on a popular topic within Ebony: integration and African-American and 
White relations within America. Why was this not a story worth placing in the magazine? Ebony has long been 
criticized for its omission of African-American intellectuals as opposed to entertainers and athletes. Theodore Cross 
examines the phenomenon of “anti-intellectualism” that has plagued the magazine since its founding, referencing 
American Jim Crow and “its determination to keep intellectually gifted Blacks out of the great educational 
institutions of this country.”15 Ebony’s following of standard White American ideals again shaped the magazine’s 
content rather than appropriately assessing the needs of the African American readers. While Thurgood Marshall 
is not considered an academic leader within the African-American community, his position as legal counsel for 
the N.A.A.C.P. and subsequent appointment to the Supreme Court argue his case as a highly esteemed activist and 
intellectual. Treating him as such, the exclusion of his investigative trip within Ebony is a plausible yet inexcusable 
explanation. Ebony solidified its position as a counterpart of White mainstream magazines. Still, the available war 
content lacked equally as much as its counterparts in the inclusion of African-American soldier stories and the 
fight for civil rights. 

Alongside the angle of anti-intellectualism, Ebony’s lack of coverage of the Korean War was heavily influenced by 
the anti-Communist wave that plagued America throughout the Cold War. Ebony released 

12 “Jet Pilot Over Korea,” Ebony, 24.
13 “Shock at Death Hits Hard at Family of Flier,” Ebony, April 1951, 17.
14 “War Heroes: More Negroes Win D.S.C. in Korea than Received Coveted Award in Four Years of World War II,” Ebony, May 1951, 15.
15 Theodore Cross, “Ebony Magazine: Sometimes the Bell Curve’s Best Friend,” The Journal of Blacks in Higher Education No. 10 
   (1995–1996): 75.
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a photo editorial in October 1950 titled “Is it a War of Color?” that accused the influence of Communists of 
adopting a “race angle” that worsened the racial division in American society.16 Instead of addressing the existing 
racial discrimination that plagued Koreans and African American soldiers fighting in Korea, Ebony diminished 
the experience as political propaganda to sway African Americans, as had been the case in World War II. In 
their criticism, Ebony referred to the Associated Negro Press as “Negro dupes” who considered the war “a clash 
of white versus colored, of imperialism versus nationalism, of colonialism versus anti-colonialism.”17 Although 
Ebony correctly identified the obvious ploy to shift African-American loyalty, it looked at the war as a black-
and-white picture of democracy and Communism rather than the gray area of racism that affected the African-
American experience in the Army. As such, war content that was included in the magazine needed to realize the 
African-American perspective of the Korean War.

By contrast, letters sent from soldiers provided more authenticity than what was included in Ebony’s editorials. 
While the number of letters included was limited, the soldiers were allowed to convey their feelings regarding 
being in the armed forces and their experiences to Ebony’s audience. Some expressed disappointment in the lack 
of coverage of soldiers in other branches of the military outside of the Air Force, stating, “Not once have we read 
an article about the Marines. We are few and far between, but we have been here in Inchon since last September.”18 
Others shared stories of fellow soldiers’ valiant efforts in Korea as examples that dispelled the stereotype of 
African-American soldiers’ inefficiency in combat. Still, the majority of the letters that Ebony chose to share 
discussed racial relations between African American and White soldiers, emphasizing the Air Force. One Sergeant 
Paul L. Shaw remarked that “a remarkable and unbelievable change has occurred in race relations during the short 
period that the Armed Forces’ policy of non-segregation has been in effect.”19 It was also a common statement 
among the letters that Ebony was a popular magazine with both White and African-American soldiers. Again, 
these soldiers’ experience was one privilege, as African American soldiers within the Army bore the brunt of racial 
discrimination. It is evident that Ebony was meticulous in presenting the armed forces and the Korean War as a 
conflict devoid of racial tension through its disregard of a variety of responses from enlisted soldiers. 

The 1950s ushered in a new trend of magazines publishing content more geared toward the African-American 
ideal rather than the traditional White standard. The new push for civil rights had a significant effect on what 
captured the attention of the community. Jet magazine, first published in late 1951, reflected these ideals, as not 
only lighter-skinned celebrities graced the cover of their magazine, but African Americans of darker complexions 
that looked like many of the viewers of the magazine. Not only did Jet stray from the standard complexion, but it 
allowed models of different body types to grace the cover as well, a feat that many mainstream magazines had not 
yet attempted. While there were still ads that continued to highlight the White beauty standard of fair complexion 
and long, straight hair, the editorials were filled with images of a diverse African-American community engaging 
in daily activities, marketing a relatable image to the public. Jet marked a shift in the African-American beauty 
standard and promoted the concept of embracing Blackness rather than seeking validation from mainstream society. 
Jet touched on the declining popularity of passing and the “strong race pride” growing in the African-American 
community.20 The magazine gathered responses from African Americans who refused to pass,

16 “Is it a War of Color?” Ebony, October 1951, 94.
17 “Is It a War of Color?” Ebony, October 1951, 94.
18 “Servicemen Write,” Ebony, July 1951, 6. 
19 “Servicemen Write,” Ebony, July 1951,7. 
20“Why Passing is Out,” Jet, July 17, 1952, from Google Books, https://books.google.com/
   books?id=QEMDAAAAMBAJ&printsec=frontcover&source=gbs_ge_summary_r&cad=0#v=onepage&q&f=false (accessed February 
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some saying, “I could never forsake my family to live as a white person” and dispelled the common belief among 
White people that “Negroes are ashamed of their race and wish to be white” as a stereotype.21 This article and 
others promoted a strong image of the African American without equating light complexion as the standard.

Marketed as a weekly periodical rather than a monthly periodical like Ebony, Jet had a greater opportunity to 
indulge in a more detailed view of the daily engagements of African Americans. Founded by the same publishing 
company as Ebony, Johnson Publishing Company, it is clear that this was a direct response to the lack of familiar 
images of the African-American middle and lower middle class, a significant portion of its audience. It was pocket-
sized to carry around, making it a convenient option for African Americans rather than a full-size periodical. 
Similar to Ebony, the periodical consisted of updates on a plethora of categories, including medicine, religion, 
and farming, topics typically excluded or hastily summarized in monthly periodicals. While stories in Ebony 
occasionally touched on updates in local communities, Jet’s content captured local and obscure stories, making 
a national community of African Americans feel close-knit. This was not limited to the national level as Jet also 
included a foreign news category, updating the public on international relationships among the African Diaspora. 
In the weekly segment “This Week in Photos,” the magazine shared photos ranging from celebrity vacations to a 
grandmother lacing their grandchildren’s ice skates. Jet filled in the blind spots that Ebony missed, making for a 
more well-balanced magazine experience.22

While Jet had significant advertisement content, its diligence in following the tides of the ongoing civil rights 
movement is notable. In studying the periodical from its conception until the end of the war, Jet included an 
update in some form, whether local or national, on the numerous fights and injustices across the country in each 
publication. This included lynchings, integration successes, and failed integration attempts. However, as Ebony 
and Jet belonged to the same company, the lack of African-American soldier stories was apparent within the 
weekly periodical as well. From its conception until the end of the Korean War, the magazine failed to acknowledge 
army integration as an important factor in the civil rights movement, a stark contrast to the constant detailing of 
educational integration. There was a small number of articles published on soldiers overseas, with interracial 
relationships and interracial children typically featured. Only four such articles strayed from the topic of White 
and African-American relations. The first, in a similar fashion to Ebony, Jet honored Cornelius H. Charlton for 
receiving a Medal of Honor posthumously. In receiving the award, the soldier’s father stated, “My son has proved 
that the Negro is worthy of the country’s highest honor…and even those persons in America who have felt the 
Negroes are second-class citizens must in their hearts know that that isn’t so.”23 Jet’s inclusion of such a weighted 
statement acknowledged the ongoing racial discrimination within American society and the necessity to validate 
the presence of African Americans on the battlefield. The commentary, however, distinguishes the soldier as 
an exception rather than the standard due to his death. It comes as no surprise to include this soldier in the 
magazine. His story served as another act of martyrdom within the African-American community. Even with its 
first publication arriving in the middle of the war and well after Thurgood Marshall’s initial visit to the battlefront, 
it is a surprise that the magazine heavily focused on civil rights had no coverage of his ongoing press tour through 
1952. What was mentioned regarding any justice disputes amongst the soldiers stationed in Korea was the case of 
Corporal John A. Bigger, who was “a

21 Jet, “Why ‘Passing’ is Out,” July 17, 1952, 16.
22 “This Week in Photos,” Jet, April 3, 1952, from Google Books, https://books.google.com/books?id=J0MDAAAAMBAJ&source=gbs_all_
   issues_r&cad=1 (accessed February 19, 2023), 18.
23 Jet, “Medal of Honor Awarded to Slain G.I.,”, February 28, 1952, from Google Books, https://books.google.com/
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G.I. condemned to die for slaying a Korean farmer, “with little fanfare and a swift execution sentence.”24 While 
the case holds importance as an update from soldiers in Korea, its focus on Korean-African-American relations 
does not address the racial tension between African-American and White soldiers. In another case, Jet featured 
a short article on captured G.I.s, stating, “At least 100 Negroes were among the 3,198 GIs held in prison camps 
by Chinese Reds.”25 This article served as a feel-good story to boost public morale over the constant fear of the 
events happening in Korea. In contrast to Ebony’s narrow focus on war content, Jet provided a more well-rounded 
perspective of the African-American experience in Korea. However, there is a gaping hole in the civil rights 
movement news due to the dismissal of the African American soldiers in Korea. The limited coverage of the 
progress of desegregation in the Army contradicts the civil rights banner that Jet constructed for itself.

White and African American Relations and Interracial Relationships
The popular topic of integration was at the center of attention of both African-American and mainstream media, 
as African-American leaders staunchly fought for integrated education, public transportation, and employment 
benefits in a new post-war wave of civil rights. While these topics were the focal points of the conversation, Ebony 
magazine hyper-focused on the aspect of race relations as both a spectacle and a means to improve race relations in 
America. Although it was unusual to see darker-complexioned African Americans on the cover of Ebony alone, it 
was not uncommon to see these individuals paired with a lighter-complexioned partner or even White individuals. 
This has been the case from the very beginning of the magazine’s tenure as a leading African-American magazine, 
as its first cover “did not feature a glamourous Black entertainer or an African-American ‘first’ but seven boys—
six of them White—from a program to improve race relations.”26 This is further shown by the plethora of Ebony 
magazine covers that include African-American celebrities who were considered mainstream successes with White 
counterparts, even those who were lesser known. 

In 1949, Ebony published an article titled “Famous Negroes Who Married Whites” with N.A.A.C.P.’s Walter 
White and his White wife, Poppy Cannon, on the front cover. Although White served as an important activist for 
the African-American community, his mixed heritage allowed him to easily pass as a White man in racist American 
society. Highlighted by Ebony as a “bitter controversy” in society, White’s marriage was one of many in a trend of 
successful African Americans who married interracially. Ebony also included images of many of these celebrities 
and their spouses, including Lena Horne, Katherine Dunham, and Paul Robeson Jr., enjoying daily life to promote 
the idea of normalcy of interracial couples. Ironically, most celebrities included in the article were those of lighter 
complexion and more European features as opposed to the magazine’s audience. Ebony examined that “the general 
increase in mixed marriages as a result not of wartime weddings between G.I.’s to European brides but also because 
of a general lowering of racial barriers in the U.S.”27 Although Ebony attempted to make the case of pros and cons 
of interracial marriages of African American leaders, there was bias shown toward those with White spouses, as 
one interviewee insisted the phenomena was  to be expected since, “in our culture beauty has been systematically 
and continuously associated with whiteness and lightness of skin,” and another stating that interracial marriages 
“largely involves marriages between lighter-skinned educated Negroes and socially ‘advanced’ whites.”28 This 
belief shared in Ebony shows the prolonging effects of mainstream

24 Jet, “Condemned G.I. to Get Hearing,” December 6, 1951, from Google Books, https://books.google.com/  
   books?id=H0MDAAAAMBAJ&printsec=frontcover&source=gbs_ge_summary_r&cad=0#v=onepage&q&f=false (accessed February 
   19, 2023), 7.
25 Jet, “100 Negro GI’s on Prisoner List,” January 3, 1952, https://books.google.com/
   books?id=lEMDAAAAMBAJ&printsec=frontcover&source=gbs_ge_summary_r&cad=0#v=onepage&q&f=false (accessed February 
   19, 2023), 3.
26  Barnett and Flynn, “A Century of Celebration,” 30.
27 “Famous Negroes Married to Whites,” Ebony, December 1950, 20. 
28 “Famous Negroes Married to Whites,” Ebony, December 1950, 24–25.



standards and the belief that the advancement of both races depended on dating and marrying White counterparts. 
Ebony even goes as far as including Frederick Douglass’ interracial marriage and his steadfastness against 
opposition as an example of successful interracial marriage. However, he, too, was of mixed-race heritage. 
Showcasing prominent African American figures with White spouses and prominent White figures remained a 
common occurrence in the magazine during wartime, as four periodicals in both 1950 and 1951 featured covers 
of mixed-race pairings as opposed to one cover in 1952. Ebony’s push for interracial marriage was not limited to 
prominent figures. It featured editorials regarding the benefits of interracial marriage on race relations in America 
and the struggles that came with challenging the norm. With its inclusion of “regular” interracial couples, Ebony 
used the same format of images of couples engaged in daily activities to combat the societal idea of interracial 
marriage as being irregular or even taboo. The article engaged in the difficulties of maintaining these marriages 
due to “social pressure” from both White and African-American communities.29 Interestingly, Ebony included 
images of these couples reading and studying together almost as an attempt to express an advancement in intellect 
as opposed to only including leisurely photos of prominent African American figures, implying that these average 
couples were striving to reach the level that these celebrity couples had achieved. Many of the images included 
these couples with their children with lighter complexions and more prominent European features and showed a 
healthy nuclear family. There was a clear message that this newly implemented family unit was up to mainstream 
beauty standards and had greater importance than the average African-American family by Ebony. The inclusion 
of stories on interracial families and communities remained a constant throughout the Korean War in Ebony.

Naturally, this push for interracial marriage included the large community of African-American soldiers as well as 
other members of the diaspora. Ebony interviewed a former fighter pilot of the 99th Pursuit Squadron who married 
interracially and settled in Austria. Living a life described as “free of racial discrimination,” the article acts as an 
advertisement to others in the community seeking approval of the choice of interracial marriage while condemning 
the ongoing stigmatization of the practice in America.30 One such article, titled “Wanted: Negro Husbands and 
Wives,” showcased this wave of interracial relationships as also being wildly popular within the White foreign 
community. The article emphasizes that the main reasons for this increased popularity were “as a means to come 
to the U.S.” and “to break the taboos on interracial marriage.”31 While there was an overwhelming number of 
German women looking for African American husbands using Ebony as a middleman, the article saw a change in 
the typical pattern, seeing average White men also search for African American wives, a number limited by “the 
tremendous wartime toll of Nazi troops.”32 Without irony, the most common reasoning given from the inquiries was 
that they “had Negro friends” or that African Americans had “good hearts” after meeting G.I.s during the war.33 It 
was clear that Ebony wanted to spread these articles in the hopes of showing that not only were African Americans 
accepted internationally as equals and love interests, but that the magazine played an instrumental role in repairing 
racial relations. To hit viewers on a more emotional scale, an editorial by Seretse Khama titled “Why I Gave My 
Throne for Love” detailed Khama’s experience as a displaced African chieftain after choosing to marry a White 
wife. He described his experience as “a parallel with that of the Duke of Windsor” and juxtaposed the tolerance 
of his people, even with their “lack of education,” with the intolerance of the British government.34 Again, Ebony 
linked acceptance of interracial relationships to one’s intelligence level and the belief that the progress of society 
depended on deepening racial relations. Nevertheless, Ebony remained apathetic to the racial relations between 
soldiers, instead choosing interracial marriage as the sole step in dismantling segregation in racist America.

29 “The Case Against Mixed Marriage,” Ebony, November 1950, 50.
30 “An American in Vienna,” Ebony, January 1950, 60.
31 “Wanted: Negro Husbands and Wives,” Ebony, March 1951, 65.
32 “Wanted,” March 1951, Ebony, 66.
33 “Wanted,” March 1951, Ebony, 66.
34 Seretse Khama, “Why I Gave up My Throne for Love,” Ebony, June 1951, 50.
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While Jet’s content highlighted more civil rights and political articles, there was a more subtle approach given 
to the interracial conversation. Unlike Ebony’s full editorials juxtaposing the nuclear African-American family 
with mixed-race couples, Jet shared this content in small textboxes closer to the end of the magazine. In one rare 
instance, Jet included an expose on the phenomenon of German women seeking African-American husbands. Jet 
articulated this demand for African American husbands as “the best and fastest way of getting to America” rather 
than an advancement of race relations or romance, as presented in Ebony.35 The article went further and placed 
the blame on “Hitler’s racism” that resulted in the shortage of marriable men in Germany as the catalyst, again 
dispelling the idea of a dynamic shift between African American and White relations internationally.36 Whether 
due to its sizing or direct intent from the editor, interracial content seemed purposefully placed as not to garner 
attention and backlash like Ebony. It is also noticeable that there was a very limited number of photos included 
with these particular articles as opposed to Ebony. However, due to Jet’s weekly release, the magazine’s frequency 
of including articles on race relations and interracial relationships far surpassed Ebony’s and conveyed that the 
topic was an integral part of African-American current events.

Forgotten Interracial Children of African American G.I.s
Interracial fetishization extended beyond romantic relationships; the magazine also attributed the high rate of 
abandoned children overseas to intimate relationships between soldiers and foreign women from different racial 
backgrounds. Michael Green postulated that the widespread phenomenon of abandonment, particularly prevalent 
in Eastern Asia, could be attributed to a combination of factors, including language barriers, racial disparities, 
and lingering wartime animosities between African-American soldiers and their foreign mistresses.37 This was not 
uncommon to see in Ebony magazine, as articles about these children were features since World War II. While 
Ebony did not put as much emphasis on racially mixed children as was put on interracial relationships, there was a 
focus on the issue of child abandonment. De Faria examines Ebony’s sensationalizing of the “German War Babies” 
and public response to Afro-German children.38 Released in the 1951 January issue, Ebony followed the case of 
Margaret Butler in adopting two of these Afro-German children. De Faria stated that Ebony and other members of 
the African-American press “were sites of Black voices which spoke vehemently against the social exclusion of 
Afro-German children within Germany between 1947 and 1960 “and acted as a bridge between the relationship 
between African-American soldiers and German civilians.39 Ebony felt the responsibility relied on the public to aid 
these “little children who are half-American” and made sure they were “prompted to act by a feeling of shame about 
the behavior of their soldiers.”40 Ironically, de Faria notes that a primary motivator for these articles was “the hope 
of improving the shattered reputation of Black soldiers in Germany” at the expense of creating a wholly negative 
reputation back in America.41 Through the promotion of adoption for these children, Ebony boosted the reputation 
of the African-American civil rights movement internationally and ignited a movement toward integration in 
Germany. The pattern was the same in Japan, as Ebony broadcasted African-American soldiers’ ill behavior by

35 “Why German Women Want Negro Husbands,” Jet, April 3, 1952, from Google Books, https://books.google.com/
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abandoning racially mixed children. The editorial was headlined with the polarizing sub-title, “Shunned and 
deserted, more than 2,000 racially mixed youngsters face tragic future,” under a photo of one of the children.  
Described as the “most hated subjects in the Japanese islands” and aptly regarded as the “brown baby crisis” by 
others, the article does its best to prey on the empathy of the African-American community and exacerbate the 
already negative reputation of both the Japanese public and African American soldiers.  Images of the children 
are shown praying and eating meager meals in the hopes of gaining support from Ebony’s readers. This negative 
coverage of the irresponsibility of African American soldiers affected the public perception of soldiers overseas in 
Korea, as there was the belief that this behavior would continue, as it had in Germany and Japan. While this was 
an important topic to be covered by Ebony, it once again served as an example of the lack of acknowledgment of 
the internal racial conflict within the armed forces.

Like Ebony, Jet engaged the public in stories about the numerous “brown babies” overseas and their experiences in 
predominantly non-Black communities. While Ebony honed in on reproaching African American soldiers and the 
“return” of these children to America, Jet looked at their experience within their respective countries. In one case, 
Jet observed German “tan tots” in Germany’s education system.  The story presented an ideal case, as Germany 
“resounded sharply against dual education facilities” and evoked integration rather than shunning mixed children.  
The condition of the children shown left little for concern in the images shared, again an unusual scene that differed 
greatly from Ebony’s images of famished and unbathed children. It is clear that the intent of Jet in including this 
article was to present these children in a more palatable manner to garner support for not only outside communities 
of mixed African Americans but also the successful implementation of integration. Moreover, Jet’s commentary 
exposed the opposing stances of White and African Americans on the identity of these mixed children, as White 
American authorities claimed “these children are entirely German responsibility.”   By including negative comments 
from White Americans, the editor showcased the disregard of not only the children, but African American soldiers. 
Although this particular article received much attention, Jet’s other articles on the subject of mixed-race children 
followed a similar pattern to articles on interracial marriage, being relegated to smaller, unnoticeable textboxes. 
The editor makes small mention of the situation in Japan, stating, “10 Negro-Japanese babies will be brought to 
America for adoption” from the same orphanage that was previously interviewed in Ebony.  However, with no 
images in this brief statement, it suggested the adoption process of these children was not significant news. In 
any case, Jet did not use the issue of mixed children to detract from the reputation of African-American soldiers. 
Instead, it treated it as a separate problem that did not allow room to excuse the racial mistreatment incurred during 
the Korean War.

Ebony and Jet remained prominent periodicals long past the duration of the Korean War. They filled the gap 
in media that was largely ignored by mainstream media, covering topics geared toward the African-American 
experience. Ebony bridged the gap between Black Hollywood and the average African American and created an 
experience of glamour that was typically relegated to White Americans. On the other hand, Jet made African-
American news easily accessible and portable, spreading both domestic and international 
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civil rights actions and progress. While both magazines thoroughly covered news in multiple categories, 
from medicine to education, their approach to the Korean War and African-American soldiers revealed their 
shortsightedness in the fight for integration. Ebony’s trivialization of the African-American experience in the 
armed forces during wartime distorted the public’s perception and proved detrimental to their image. In contrast, 
Jet’s limited coverage of African-American soldiers left the public in the dark about the struggles with integration. 
While the reputation of these magazines continued to grow during the Korean War, like mainstream media, they 
served as distractions from the genuine issues of racism in the armed forces.

Conclusión

In 1953, the Korean War reached an armistice, quietly concluding the U.S. armed forces’ fight against North Korean 
communist forces. During this time, the Army dismantled its all-black units and joined its fellow branches as a fully 
integrated organization. The difficulties faced by African American soldiers over a century were acknowledged 
in the Army periodical Eagle Forward, which praised the 24th regiment as “a fine fighting Regiment, trim, 
experienced, and highly esteemed.”48 Detailing the accolades of the regiment throughout each American conflict, 
the message closed with “51 years and 11 months after its activation, the final curtain was lowered for the 24th 
United States Infantry.”49 In the eyes of the African-American community, the successful integration of the military 
acted only as a stepping stone in the fight for full integration into American society. However, this swift withdrawal 
of press coverage from African American troops allowed for distorting soldier experience in Korea, primarily the 
racial tension in camps and front lines. Due to the minimal attention given to the war and the media interpretation 
of the Korean War, African-American soldiers remained a hidden and misunderstood entity in military history.

Although integration was achieved through the persistence of the African-American press, soldiers, and leaders, the 
pattern of degradation of African-American soldiers’ achievements and contributions during the war was a gradual 
process. The Korean War earned the moniker “forgotten war” due to its fast fading from the public eye in its closing 
and lack of coverage by the media soon after.50 Paul Pierpaoli claimed the phenomena of “collective amnesia” of 
the Korean War in the American public was due to its placement “wedged tightly between the ‘good war’ and 
the ‘bad war,’” World War II and the Vietnam War.51 It served as an unwanted war too soon after the completion 
of World War II, and the collective memory of the American public associated the war with the previous turmoil 
inflicted by the Japanese Imperial Army. Moreover, Pierpaoli reasons that “the fact that the war was a stalemate 
and appeared inconclusive to the adherents of Communist ‘rollback’ did nothing to advance the cause of memory 
and history.”52 As Communism remained the biggest threat to the American public, a collective feeling of shame 
that America essentially was unable to dispel the spread of the “Red Wave” was to be expected. The paternalism 
America emitted toward Korea and the whole northeastern region of Asia could not handle the embarrassment of 
not achieving a complete victory against what was not only seen as an inferior foe in North Korea but also the 
direct enemy of democracy in the Soviet Union. These factors resulted in the continuous omission of the Korean 
War throughout history, as it represented a tremendous military stain after the prior successes of World War II. This 
erasure included the victories won by African-American regiments, as they meant little after an unsuccessful war.
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Media representation did little justice to the image of the African-American soldier who had swiftly transitioned 
through three wars in less than 20 years. Rackleff observed that in World War II, the African American soldier was 
unfairly depicted as “quietly strong, with a stoic acceptance of racial discrimination, and eager to play his ‘separate 
but equal’ role in the national defense” while also being incapable of leadership and combat.53 This harmful and 
resigned perception was easy to use as scapegoat for any mistake or loss made on the battlefield, validating White 
Americans’ thoughts. However, the victories obtained by all-black units and the implementation of integration 
caused a dramatic shift in their image back to a childlike state where they were “still dependent on fatherly white 
officers.”54 The underlying fear of the African American soldier as autonomous and on equal footing with their 
White counterparts was reflected in these media perceptions, as paternalizing him not only rewarded the White 
soldier as responsible for his victories, but put into question the decision of integration. Although this did not halt 
the integrative process, it further revealed what Gerald Early determined as “the complex depths of a profound 
contradiction Americans felt deeply—not only about race but also about the strength of their institutions and the 
influential reach of pop culture.”55 Racism still dominated mainstream pop culture and was reflected in the absence 
of African-American soldiers in printed media that attracted the attention of the younger generation, such as comic 
books. Indeed, the argument that “depicting Black soldiers in pulp art would essentially have meant drawing a 
largely Black comic book” was a reason for not including African Americans within the comic books, but the 
underlying racism that excluded them from the covers was clear.56

By the beginning of the Vietnam War, there was still limited media that recognized the Korean War, and even 
less that included African-American soldiers. The release of the M*A*S*H* film, a screen adaption of Richard 
Hornberger’s critically acclaimed novel, in 1972 presented a comedic interpretation of the Army surgeons in 
Korea. However, it represented a microcosm of American racism masked as juvenile humor among its White 
surgeons. The absence of African Americans from the M.A.S.H. unit continued to personify the belief that African 
Americans lacked the intelligence to be a component of a medical unit. The brief acknowledgment of Oliver 
Harmon Jones, the Black army neurosurgeon of unit 4077, is overshadowed by his depiction as solely a former 
professional football player needed for a unit competition. Jones’ fellow White soldiers address him as “that 
negro boy who played for the 49ers” and “Spearchucker,” two negative racial connotations that relegate him to 
an inferior position.57 Gordon noted that this stereotypical characterization “draws attention to a salient issue of 
military racial politics” and completely dismissed the surgeon’s intellect and replaced it with the typical image of 
an athletic Black man who excels at sports.58 Although the television series, released two years after the movie, 
attempted to address integration by adding Jones to the main cast, it proved unsuccessful as he only starred in six 
episodes before being written out. The reasoning for his removal was due to “an attempt to maintain historical 
accuracy based upon the long-held view that no Black surgeons served during the Korean War.”59 It completely 
disregarded Alvin Vincent Blount Jr., the first African American physician to serve in a MASH unit, who served in 
Korea. This complete erasure of African American military presence in Korea from popular media only aided in 
the fading memory of the American public on the struggle for integration.
Consequently, limited media is available that chronicles the experience of African-American soldiers in Korea. 
Lost in between two prominent wars, the American public remains largely unaware of the progress made in the 
fight for integration domestically. Although many of these soldiers may be remembered for their heroism
during the Vietnam War, the Korean War brought many firsts for African-American soldiers as the barriers
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of segregation came down. The presence of the African-American press built the necessary connection between 
the public and the soldier to combat racial hierarchy within the military forces and, ultimately, American society. 
While it was met with challenges of separating itself from the mainstream image of African Americans in the 
military, it shifted the perspective of the narrative to one of autonomy in validating their own stories. 
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Introduction
The importance of diversity in the modern classroom is emphasized by Arroyo (2013), who notes that intercultural 
education has been adopted by both Europe and the United States in response to globalization. This approach 
champions justice, freedom, equality, and solidarity among students from diverse cultural backgrounds (Rizza, as 
cited in Holguín, Morales, & Torres, 2018). Developing intercultural competence, defined by the OECD as global 
competence, is essential to participate actively in our interconnected world (OECD, 2016). Bilingual classrooms 
are a prime example of embracing diversity, as they require intercultural competence and the ability to adapt to 
different cultures while respecting their uniqueness. 

This article explores the application of intercultural competence in bilingualism, emphasizing its educational 
significance (Holguín et al., 2018). Intercultural competence is crucial in promoting dialogue, mutual enrichment, 
and a global perspective (Arsenal-Muñoz, 2019). It aligns with sociocultural theory, emphasizing the dynamic 
nature of cultural interactions, and enriches the learning process by integrating cultural exchange practices into 
bilingual classrooms (Martínez-Lirola, 2018). To create inclusive environments where students from diverse 
backgrounds feel a sense of belonging, it is essential to encourage students to appreciate both cultures equally. 
This can be achieved by using the term “bicultural,” as suggested by Sercu (2002). 

Furthermore, teacher training shapes students’ attitudes and behaviors toward other cultures. As highlighted by 
Olaya and Gómez (2013) and cited in Acosta, de Haro, and Frutos (2018), culturally aware educators are better 
equipped to navigate diverse classrooms effectively and foster intercultural communication. Therefore, teacher 
training programs must focus on developing cultural awareness and sensitivity among educators.

Methodology
This study adopts a rigorous qualitative research approach, specifically employing thematic analysis, encompassing 
both Spanish and English. The analysis is centered around pivotal terms including “interculturality,” “culturally 
responsive teaching (CRT),” “intercultural competence (IC),” and “bilingual classroom.” These terms are the 
foundational elements for an exhaustive search across various prominent educational databases, including 
Digiburg, Horizon Research, ResearchGate, and Scielo. The temporal scope of the review primarily spans 2019 
to 2022, with reasonable consideration also given to seminal documents from prior years. A meticulously selected 
corpus of 52 papers is subjected to comprehensive scrutiny. 

This selection entails a systematic process involving data collection, in-depth analysis, succinct summarization, 
and an organized alphabetical organization. This research underscores the qualitative nature inherent in its 
methodology. It elucidates how the curated materials contributed to hypothesis generation and facilitated profound 
insights into the subject. The thematic analysis employed herein is aligned explicitly with Qualitative Content 
Analysis (QCA), particularly emphasizing the formulation of categories and their intricate interconnections. The 
principal types under examination incorporate “intercultural competence (IC),” “culturally responsive teaching 
(CRT),” “intercultural bilingual education (IBE),” and “Zone of Proximal Development (ZDP).”

Results
Historical Framework of Intercultural Competence (IC) in Bilingual Classrooms

The concept of intercultural competence considers diverse ideas supporting its significance. Authors have 
explored numerous angles highlighting the complexity and necessity of integrating intercultural competence 
into teaching and learning scenarios. A foundational perspective in understanding intercultural competence is 
acknowledging diversity’s central role. Diversity is inherent to humanity and society, and it is a critical aspect in 
shaping contemporary classrooms. Arroyo (2013) underlines diversity as a defining human characteristic, linking 
it to the transformation and education of citizens. Identities, as a lens for comprehending variety, reveal layers of 
complexity, illustrating individuals’ ways of perceiving their surroundings.

Hall (2013) further elucidates identity’s dynamic nature, presenting three key ideas. Identity is not a static construct; 
it constantly evolves and often mirrors societal intricacies. Hall defines identity as a bridge between the personal 



and the public, connecting individuals with their cultural identities and aligning subjective feelings with objective 
societal roles. This understanding underscores the continuous construction and reconstruction of identities relative 
to others.

The OECD (2016) recognizes the importance of intercultural competence, referring to it as global competence. 
This encompasses knowledge, understanding, skills, attitudes, and values used to collaborate on globally relevant 
issues, promoting justice, peace, inclusivity, and sustainability. These identity and global competence concepts 
offer critical insights into enhancing classroom activities. They provide a framework for appreciating language’s 
evolving nature, shaped by dynamic societies and influences. Acknowledging cultural contexts and interactions 
fosters a deeper understanding of language diversity and cultures, which is crucial for cultivating intercultural 
competence in today’s globalized society.

To address foreign children’s educational challenges, Europe and the United States have adopted intercultural 
education and promoted respect and understanding among diverse cultures despite differences in language and 
culture (Rizza, as cited in Holguín, Morales, & Torres, 2018, p. 60). This educational approach recognizes the 
equality of all cultures, striving for social justice, freedom, equality, and solidarity. It vehemently opposes cultural 
hegemony or prejudice that compromises human dignity and rights.

In bilingual classrooms, intercultural competence often prioritizes linguistic aspects over cultural ones. Nevertheless, 
it is crucial to include cognitive, affective, and behavioral dimensions (Vilà, 2002, as cited in Rico-Martin, 2005). 
Teachers’ training in bilingual settings, influenced by international experiences, improves intercultural approaches 
(González, 2022). Personal training in professional competencies and social transformation is integral to language 
learning (Santos-Sopena, 2020).

Stressing intercultural competence training for bilingual teachers equips students with the global understanding 
necessary in an increasingly interconnected world (Olaya & Gómez, 2013, cited in Acosta, de Haro, & Frutos, 2018). 
Culturally aware communication is paramount to prevent misunderstandings (López-Botet, 2021). Successful 
intercultural education relies on teacher training and global ethics implementation, transcending classrooms to 
create inclusive environments. The curriculum’s intercultural competence becomes pivotal in nurturing critical, 
influential citizens capable of addressing contemporary challenges.

Paricio (2014) underscores pedagogical strategies focusing on linguistic and intercultural aspects, preparing 
students to interact respectfully with diverse cultures. Rojas (2017) advocates transversal pedagogical approaches, 
including all educational community members, emphasizing elements like intercultural and peace content, group 
dynamics, tolerance, respect, active listening, and socio-moral and socio-affective strategies.

Understanding intercultural and communicative competence is vital. Tzu-Yiu (2020) distinguishes between 
intercultural competence, enabling effective interaction among diverse cultures, and communicative competence, 
encompassing linguistic proficiency and contextual language use. Both competencies are essential for cultural 
exchange, requiring tolerance and discourse analysis (Amara, 2020). However, some curricula focus on managing 
diversity rather than fostering intercultural practices (Wello et al., 2017).

Martínez-Lirola (2018) emphasizes implementing cultural exchange practices in bilingual classrooms, considering 
students’ backgrounds. Intercultural competence incorporates dimensions such as knowledge, attitudes, and skills 
(Sercu, 2002), with models proposed by Byram (1997) and Deardorff (2006). Perez (2017) suggests embracing 
both cultures equally, highlighting the term “bicultural” for intercultural practices, where the incorporation of two 
cultures need not be identical.

Intercultural Bilingual Education (IBE) and Intercultural Competence
Intercultural education lacks a universally satisfactory definition, but recent perspectives view it as a method rooted 
in democratic values, aiming to promote pluralism, inclusivity, and respect for cultural differences. It embraces 
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cultural diversity to enrich citizens through idea exchange, knowledge application, and cultural practices, fostering 
active, critical, and democratic societies based on equity and respect (Louzao et al., 2020; Vera, 2022).

Intercultural Bilingual Education (IBE)
IBE is a movement recognizing and valuing cultural diversity, especially significant for indigenous communities 
seeking to bridge cultural gaps and overcome oppression. It represents a political victory for indigenous people 
but requires widespread implementation, beginning with intercultural teacher training. Teachers ideally should 
be fluent in multiple languages besides Spanish and knowledgeable about ancestral practices. Differences in 
intercultural approaches exist among countries, with a substantial gap in utilizing intercultural tasks (Valdez-
Castro, 2021; Correa, 2021; Villegas, 2020).

IBE also has ties to decolonial theory, highlighting the importance of collective memory as a tool for building 
decolonial interpretations of social issues and pedagogical approaches. Figures like Dolores Cacuango, known as 
Mamá Dulu, exemplify this political-pedagogical praxis rooted in hope, justice, dignity, freedom, and humanization, 
resisting ethnic, racial, gender, and class oppression. IBE’s contemporary approach advocates inclusive discussions 
and activities about cultural practices, strengthening indigenous identity while challenging majority-minority 
dynamics. It aims to provide equal opportunities for developing intercultural skills and communication, with 
language playing a pivotal role (Walsh, 2020; Valdiviezo, 2020; Dalton et al., 2019).

To sum up, IBE offers a promising solution to address socio-political and pedagogical challenges. Valuing cultural 
diversity, it seeks to dismantle oppressive structures, bridge cultural divides, and provide equitable access to 
intercultural skill development, ultimately promoting a more inclusive and equitable education system  (Valdiviezo, 
2020; Dalton et al., 2019).

Critical Aspects of Second Language Learning in the Bilingual Classroom
Emotions fundamentally influence learning, as humans perceive and process information through emotional filters 
(Francisco Mora, 2000, as cited in Segovia, 2018). Understanding the emotional dimension is essential in language 
learning. Students tend to apply the cognitive patterns and networks formed in their first language (L1) when 
acquiring a second language (L2). Proficiency in the L1 can impact L2 skills, particularly in terms of coherence 
and cohesion. The L1’s influence extends to semantics and morphology in the L2 (Biswas, 2021).

Affective variables significantly motivate second language acquisition, as recognized by the Common European 
Framework of Reference for Languages. Existential competence, deeply intertwined with language learning      
highlights the importance of emotions. Students’ negative or positive attitudes can significantly affect language 
learning outcomes (Getie, 2020). Consequently, effective language teaching and learning should consider students’ 
emotional contexts, as affective factors play a substantial role in language learning success (Getie, 2020). Language 
learning also involves adopting behaviors related to the target language’s culture. Interference from the first 
language can impact students’ linguistic performance in the target language, with less proficient students facing 
more significant challenges. Low lexical development in the first language can negatively affect second language 
learning and teaching processes (Getie, 2020).

Sociocultural Theory and Social Interaction (ZPD) in Bilingualism
As Lin (2019) claims, Vygotsky’s theories have pivotally contributed to language learning throughout the last 
decades, focusing on the importance of understanding oneself, others, and the world. The connection between these 
aspects is made possible through social interaction, which indicates that language learning cannot be achieved in 
isolation. Regarding this idea of language as an aspect of human life, Marc Pagel, in his lecture The Evolution 
of Language: From Speech to Culture (2019), explores ideas concerning the evolutionary history of humans and 
the origins of language. Pagel suggests that language evolved primarily to facilitate social interaction and human 
coordination. In this sense, language is an essential tool without which humans would not reach agreements easily 
or even be able to create and transform reality. 



To consider language as a cognitive phenomenon, Steven Pinker (2008) emphasizes the mental aspect of language 
and how it is shaped by brain activity. He argues that humans are born with an innate ability to learn language, 
supported by the brain’s remarkable plasticity in early childhood. During this critical period, the brain is highly 
receptive to linguistic input, and children can rapidly acquire the complex rules and structures of their native 
language. However, this plasticity declines as humans reach adulthood, making it more challenging to learn a new 
language. Pinker suggests that language is a means of communication and a cognitive tool that enables humans to 
think and reason in sophisticated ways. He highlights the role of language in shaping human thought and culture, 
arguing that language structures and patterns influence how we perceive and interpret the world around us.

Most teachers know that sociocultural theory stands out within contemporary pedagogical approaches. This 
perspective, applied to bilingual settings, means that learning is a process in which sociocultural instruments are 
essential (Biswas, 2021). These sociocultural instruments are related to the interaction between subjects (human 
beings). The concept of Zone of Proximal Development points to the analysis of the learner’s potential to raise 
themselves to higher levels of development through internalization; this is the meaning of developmental language 
learning. This is also the content of the concept of the ZPD. Consequently, as Biswas (2021) states, ZPD is a 
defining feature in any study of language learning.

When considering the Zone of Proximal Development, it is essential to note that optimal problem-solving and 
performance may only sometimes be achieved through teacher-led instruction. The acquisition of knowledge can 
also be facilitated by peer learning, in which students act as a source of information and support for one another.

From Infante and Poehner (2019), it can be understood that co-constructed learning is meaningful. What is done 
with the help of a classmate or instructor can be done tomorrow without assistance. This social interaction teaching 
approach also focuses on scaffolding strategies for cooperative learning (Huston, 2020).

Students from different cultural backgrounds inevitably bring their home cultures into their English classrooms 
(Iswandari & Ardi, 2022), which can be used to develop a multicultural classroom that integrates knowledge 
diversity, and such an approach will be a great help when designing an inclusive environment that fosters a sense 
of belonging and promotes cultural awareness. Therefore, embracing diversity and promoting cultural exchange 
can significantly benefit students’ academic and social growth.

Culturally Responsive Teaching (CRT)
According to Snigdha (2022), the term “intercultural” commonly refers to communication in a cross-cultural setting 
where speakers come from different cultures and may have varying characteristics such as language, religion, 
nationality, region, gender, and social and economic status. In such situations, they can influence each other and 
learn new skills and cultures by interacting with each other, both inside and outside the classroom, especially in 
the context of teaching and learning a second language.

Collaboration, communication, critical thinking, and creativity are crucial to achieving educational goals at all 
levels of education, including elementary and higher education. Yurtsever and Dilara (2021) propose that cultural 
awareness is a vital component of a student’s social and academic growth, and students must recognize that 
respecting and understanding other cultures is necessary to succeed in the educational environment. Thus, the key 
to meaningful learning is acknowledging and appreciating diverse cultures.

It is essential to consider the context of teaching a class. Nieto (2019) suggests that teachers should consider 
the external factors and competencies each one is developing to achieve an excellent learning process and take 
advantage of harmonious diversity. CRT meets the education needs of all types of cultures, and despite the 
differences, it finds solutions to meet all these cultural diversities (Rodríguez-Izquierdo & González, 2021).

In an allied fashion, Valdez-Castro (2021) claims that CRT approaches school integration of cultural experiences 
and aims for better academic performance by considering students’ needs. It involves the teacher’s consideration 
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of students’ cultural and linguistic capital, racial heritage, and family background to boost the learning process. 
This means that education is contextualized. It considers students’ experiences to make learning more exciting and 
attractive. 

CRT builds a cultural tie between students and teachers and empowers them to function in multiple cultural 
settings, contents, and systems, effectively providing equity in education without forcing diverse students to 
operate in mainstream culture or deny their own culture (Oberg de la Garza et al., 2020).

Factors to consider in a CRT classroom (Çelik, 2019):

● The physical environment should be warm and inviting. The visual elements of the classroom reflect a wide 
range of cultures.

● Classroom management: Rules about the class around background, race, and learning styles should be established 
from the beginning of the course. “DO” and “DON’TS” should be stated and recognized by the students. Teachers 
should model appreciation for diversity to get students to achieve this.

● Classroom interactions: It is crucial to ensure students can share diverse viewpoints while treating everyone 
respectfully, even if their ideas fall outside the usual standards.

● Instructional approach: Tasks involving various learning styles should be included. Students should be encouraged 
to work together. Students may be asked about what activities they prefer. 

● Cultural adjustment: New students from diverse backgrounds may benefit from students who want to help them. 
The teacher may ask these students what they need. Explain to them what they are expected to do.

● Connecting school and home: It is essential to ensure that students connect academic content with their 
experiences. Students may be asked about their family traditions or events that happened to them.

Teacher roles and expectations:
Çelik has parallel perspectives to Giles (2019), who states that:

● It must be recognized that we are all cultural beings.
● Diversity should consider students’ cultural, racial, ethnic, and class differences.
● It should be considered that certain school practices privilege certain groups of students but marginalize others.

Devine (2020) claims that:
● Traditional approaches, such as a teacher-centered classroom, no longer fit a 21st-century setting. Additionally, 
like Çelik and Giles, teachers should invite students to understand and accept each other.

Materials
Authentic materials: Since authentic materials are culturally contextualized, they are pivotal in bilingual intercultural 
classrooms. “Authentic materials in EFL classrooms may be useful for teachers and students to develop not only 
grammatical skills but also to reinforce students’ ability to understand and contextualize the language” (Bernal, 
2020, p. 31). This author deepens the topic (authentic materials) by acknowledging the importance of language 
and culture in the EFL classroom. It can be summarized that the culture of the language being taught is necessary, 
as is the culture of the L1. This can be easily achieved through intercultural awareness, which is achieved by 
understanding that people belong to many different social communities. Materials must include tasks that aim 
to understand the target culture and the students. Considering the previous ideas, Putra, Rochsantiningsih, and 
Supriyadi (2020) claim that English is an intercultural language, meaning that materials should also consider other 



countries’ histories and stories. 

Lastly, materials such as textbooks need to include student-centered activities. As importantly identified by 
Heggernes (2021), underused but essential tasks are the ones that aim at “learners’ explorations of their own 
identities and cultural backgrounds” (p. 7). Materials that ask how a cultural (L2) activity is done in one’s (L1) 
culture are crucial for learners to understand and use the target culture in a more exciting and meaningful fashion. 

Discussion and Conclusion
Intercultural education is a fundamental pillar within language centers, shaping the programs they plan and 
develop. In an increasingly diverse society characterized by migration and cultural exchange, classrooms are 
becoming more heterogeneous, bringing together students from various cultural backgrounds. The imperative to 
interact appropriately with individuals who may hold differing ideals, backgrounds, or beliefs becomes evident in 
these contexts. Ideally, this interaction should occur without negating, rendering invisible, or dismissing the rich 
tapestry of differences in the classroom. Interculturality fosters mutual knowledge and socio-cultural competencies, 
nurturing positive interpersonal relationships that enhance the learning experience.

However, at the core of intercultural communication, participants must possess self-awareness. This self-awareness 
involves understanding how one is perceived when communicating with others, a vital element in promoting 
respect and acceptance across cultural boundaries. The development of interculturality in the bilingual classroom 
finds resonance with constructivist approaches and methods. As discussed earlier, student-centered learning, with 
a strong emphasis on the target culture, plays a pivotal role in meaningful language acquisition. Languages, as 
noted by various authors, are indeed cultural tools. To effectively cultivate intercultural competence, instructional 
materials, and textbooks must encompass diverse cultures and global experiences, extending beyond the confines 
of solely American or British perspectives.

One example of learners exploring their identities and cultural backgrounds is exemplified by the “Life 5” textbook 
from National Geographic Learning. An analysis conducted during the Material Design course in the bilingualism 
program at Unicolombo found that this textbook genuinely brings the world into the classroom, aligning with 
the publisher’s claims. This assessment also underscores the importance of an intercultural approach to language 
instruction and the need for materials focusing on real-life contexts.

In bilingual classrooms, approaches and methodologies for fostering intercultural competence may not be universally 
agreed upon. However, intercultural competence extends beyond linguistic components to envelop cultural 
dimensions, demanding tangible actions. Classroom activities and tasks must not only center on understanding the 
structural aspects of the target language but also delve into the language’s essence and worldview.

Drawing upon the theoretical foundations of renowned scholars such as Jean Piaget’s sociocultural theory, 
culturally responsive teaching (CRT), intercultural bilingual education (IBE), and Vygotsky’s Zone of Proximal 
Development (ZPD), the synthesis of these concepts crystallizes into the intricate landscape of the intercultural 
classroom.

Jean Piaget’s sociocultural theory posits learning as a collaborative, socially embedded process. When applied 
to the bilingual classroom, this theory underscores the significance of creating a socio-cultural context where 
language learners engage in meaningful interactions that facilitate language acquisition. On the other hand, CRT 
emphasizes the need for educational practices that resonate with students’ diverse cultural backgrounds. In the 
bilingual classroom, CRT serves as a guiding principle, ensuring that pedagogical approaches are culturally 
responsive and sensitive to students’ unique linguistic and cultural contexts.

 Intercultural bilingual education (IBE) is an approach that explicitly acknowledges the importance of interculturality 
in bilingual classrooms. It seeks to bridge the cultural divide between dominant and minoritarian societies by 
valuing cultural diversity. IBE recognizes that language and culture are intricately linked and promotes linguistic 
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and cultural pluralism.

Vygotsky’s Zone of Proximal Development (ZPD) offers valuable insights into language learning within the 
intercultural classroom. ZPD represents the difference between what a learner can do independently and what 
they can achieve with support. In bilingual education, ZPD highlights the role of teachers and peers in scaffolding 
language development, making it a critical concept for fostering intercultural competence.

In conclusion, the interplay between these theoretical frameworks and pedagogical strategies underscores 
the importance of creating an intercultural classroom that nurtures language learning while fostering respect, 
understanding, and empathy among students from diverse cultural backgrounds. Intercultural education, rooted in 
these theories, enriches language programs and equips students with the skills and necessary attitudes to navigate 
our increasingly interconnected and diverse world.
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Resumen: Este artículo examina el impacto del programa de Contaduría Pública de Unicolombo en la economía 
local, centrándose en la sede “Cuatro Vientos” en Cartagena. A través de proyectos de investigación y colaboraciones 
con el Núcleo de Apoyo Fiscal (NAF) y otras entidades, se analiza cómo la universidad ha influido en el crecimiento 
económico sostenible, el empleo y el trabajo decente en el sector circundante. Se utiliza un enfoque mixto de 
investigación, combinando métodos cualitativos y cuantitativos, para evaluar los resultados de los proyectos. Se 
destaca la relación entre el programa de Contaduría y el sistema de transporte masivo local “Transcaribe”. Además, 
se examinan las características socioeconómicas de las empresas circundantes, evidenciando un aumento en la 
presencia de negocios desde la llegada de la institución educativa. Los proyectos, como el NAF, han capacitado 
a estudiantes para brindar asesoramiento contable y fiscal a empresas locales, contribuyendo al crecimiento 
económico. Sin embargo, se señala que la pandemia de COVID-19 ha presentado desafíos, llevando a actividades 
formativas virtuales. El artículo concluye destacando la importancia de la gestión social del conocimiento contable 
para apoyar a los microempresarios locales, fomentar la formalización de negocios y fortalecer la colaboración 
entre la academia y la comunidad empresarial.

Palabras clave: Contaduría Pública, Unicolombo, Núcleo de Apoyo Fiscal, crecimiento económico, economía 
local.

Abstract: This article examines the impact of Unicolombo’s Public Accounting program on the local economy, 
focusing on the “Cuatro Vientos” campus in Cartagena. Through research projects and collaborations with the Tax 
Support Center (NAF) and other entities, the university’s influence on sustainable economic growth, employment, 
and decent work in the surrounding sector is analyzed. A mixed research approach, combining qualitative and 
quantitative methods, is employed to assess project outcomes. The relationship between the Accounting program 
and the local mass transit system “Transcaribe” is highlighted. Additionally, socio-economic characteristics of 
surrounding businesses are examined, revealing an increase in business presence since the institution’s establishment. 
Projects like NAF have equipped students to provide accounting and fiscal advice to local businesses, contributing 
to economic growth. However, challenges posed by the COVID-19 pandemic are acknowledged, leading to virtual 
training activities. The article concludes by emphasizing the importance of the social 
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management of accounting knowledge to support local micro-entrepreneurs, promote business formalization, and 
strengthen collaboration between academia and the business community.
Keywords: Public Accounting, Unicolombo, Tax Support Center, economic growth, local economy.

Introducción
El presente artículo, se generó como respuesta a la cuestión sobre ¿cómo el programa de contaduría de Unicolombo 
está cambiando el panorama económico del sector donde se encuentra ubicada la sede principal de la Fundación 
Universitaria Colombo Internacional, conocido popularmente con cuatro (4) vientos? El proceso ha permitido 
comprender la forma como el programa ha venido preparando a sus estudiantes para enfrentar los desafíos 
empresariales de su profesión en el contexto internacional, nacional, regional y el nivel local más directo, es 
decir, de su entorno cercano, prácticamente sus alrededores. Los anterior, plantea una visión renovada del papel 
de la de la educación contable y los cambios en el panorama económico de estos contextos, así como la inminente 
necesidad de un crecimiento empresarial que represente asignaciones de cambios en la forma como se ejerce la 
formación del contador público y la emergencia de los impactos científicos y tecnológicos que se proyectan desde 
los procesos curriculares y formativos (Ortiz, Heredia y Porto, 2023). 

Como punto de partida se plantea el reconocimiento de los avances en la producción académica del programa de 
contaduría y los desarrollos formativos y aplicativos de los macroproyectos en los que se vinculan actividades del 
Grupo de Investigación en Internacionalización de la Contaduría (GIINCO); los semilleros Regaes y Gesconfit y 
las propuestas de sus líderes (Gómez y Ortiz, 2017). En tal sentido, se asocian los proyectos sobre los “impactos 
del NAF de Unicolombo en la promoción del crecimiento económico sostenible, empleo y trabajo decente en 
los negocios del sector 4 vientos de Cartagena” y “el desarrollo de un plan de divulgación del núcleo de apoyo 
contable y fiscal de Unicolombo” para la ciudad (Zúñiga, 2022). En ambos casos se recopilan los avances de 
las propuestas que permiten identificar los intereses institucionales de los programas, para impactar en el sector 
externo local. En consecuencia, con el interés de aportar los impactos necesarios Gómez (2021) se ha preocupado 
por la “caracterización de las empresas alrededor de Unicolombo”, en relación a las conexiones que se establecen 
entre estos y el Sistema de Transporte Masivo Transcaribe de Cartagena. 

En consecuencia, con lo anterior se plantea un enfoque mixto de investigación, unido al paradigma crítico social que 
abarca aspectos más allá del conservadurismo de los modelos positivistas y el reduccionismo de la interpretación 
aportando las evidencias que permitan validar los resultados de las acciones generadas por las dinámicas que 
se plantean desde los impactos generados. En ese orden, sé combina tanto la investigación cuantitativa como la 
investigación cualitativa, buscando así aprovechar las fortalezas de ambos enfoques y minimizar sus debilidades 
(Rus y López, 2020). Por tanto, se buscó recopilar cómo analizar datos cuantitativos y cualitativos, con el fin de 
obtener una comprensión más completa y profunda de los resultados de los distintos proyectos del programa. Este 
tipo de enfoque también permite contrastar y validar los resultados obtenidos por ambos métodos, lo que puede 
aumentar la validez y la fiabilidad de los hallazgos de la investigación (Hernández, 2014, 544). 
Por su parte, para el análisis de la información se parte del tipo descriptivo, mediante el método inductivos y una 
técnica documental de los datos obtenidos de los informes de los proyectos de semilleros y los datos numéricos, 
tablas e histogramas aportados por cada investigados dentro de los avances específicos de los colaboradores en los 
entornos problematizados en cada proyecto. 

En la investigación mixta, el tipo descriptivo se aplica en la fase cualitativa de la investigación, donde se busca 
comprender en profundidad el fenómeno que se está investigando. En esta fase, se recopilan datos cualitativos 
mediante análisis de documentos. Posteriormente, estos datos se analizan con el fin de identificar patrones y 
temáticas comunes. Este proceso inicial, es especialmente útil para establecer la base para investigaciones 
posteriores, permitiendo definir conceptos y variables de interés de manera más clara y precisa. También se puede 
usar para evaluar la efectividad de las intervenciones y programas, permitiendo definir y medir los resultados 
esperados de manera concreta. 
Desde el enfoque cualitativo, el tipo descriptivo se utiliza para describir, resumir y analizar los datos recopilados. 
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Este método se aplica después de que se han recopilado los datos. Estas técnicas permiten conocer mejor las 
características de la muestra estudiada y hacer generalizaciones sobre la población de la que proviene la muestra.
Los resultados se organizan describiendo inicialmente los elementos generales que pertenecen a cada proyecto, 
las alianzas definidas desde el proceso de desarrollo formativo, como los semilleros, las prácticas estudiantiles y 
el papel del Núcleo de Apoyo Fiscal (NAF) de Unicolombo en el impulso de las acciones. Como segundo aspecto 
se plantean los avances de la caracterización aplicada a los negocios aledaños y su relevancia con los impactos 
que se buscan describir. En tal medida de contrastar los datos cuantitativos producidos por los dos proyectos y 
su injerencia en los avances logrados sobre la gestión del conocimiento en la zona. Los resultados abordan la 
importancia de vincular nuevos actores y reconocer el actual crecimiento de la zona, así como los aportes que se 
pueden realizar desde la universidad como representación de la academia en la triada Empresa, Estado y Sector 
productivo. 

Revisión de la literatura
Con la revisión, se identifican los avances de la academia colombiana, cuyo potencial primario radica en la 
integración de las prácticas del contador en los contextos de la profesión. Por lo que se deduce, la importancia de 
vincular el modelo planteado en la discusión sobre los impactos de manera local, al intentar construir unas redes 
entre las instituciones más cercanas (Macías (2013).

En el mismo enfoque de la formación del contador público colombiano (Ríos, 2013) plantea el debate sobre las 
estrategias, con base en sus investigaciones sobre la cualificación académica de estudiantes de los programas de 
contaduría pública. Para este, uno de los mayores problemas estudiantiles es el poco interés por asumir la formación 
integral como algo en lo que está involucrado. El acercamiento descriptivo realizado por el autor establece cómo 
se lleva a cabo la articulación académica de la formación investigativa en los programas de contaduría pública. El 
trabajo logra responder a la cualificación académica de los estudiantes potencialmente influida por el procesos de 
desarrollo de competencias que fortalecen su carrera y la consolidación de su formación integral, además lo ayuda 
en la comprensión de problemas y la búsqueda de soluciones adecuadas al contexto mismo de los sectores donde 
circulan las organizaciones. 

Igualmente, Diaz (2017), enfoca la formación integral del contador público en tres líneas específicas: la formación 
multidimensional que integra lo cognitivo y su personalidad; el aporte social de la profesión que determina la 
relación teoría/práctica dentro del procesos de enseñanza y por último la relación axiológica entre su aprendizaje 
técnico y la ética basado en la fé pública que la profesión ostenta.
El modelo propuesto por Valleverdú e Izquierdo (2010), que aplican los autores, busca aproximar la sociedad a 
los aspectos de la ciencia y tecnología, permeado por la vocación didáctica que permite eliminar la separación 
que tradicionalmente han ejercido los dos aspectos. Basado en los registros presentados, la controversia científica 
permite crear interés en los estudiantes ayudando a mejorar procesos actitudinales y aptitudinales, el desarrollo de 
la crítica y la argumentación, lo cual apunta a profesionales en formación más reflexivos. (p. 231)

Otro aspecto, plantea el aporte del profesional al desarrollo social, en la cual se busca que su capacidad contribuya 
al avance económico y humano del país. Este beneficio tiene gran impacto en el modelo empresarial en el que 
los conocimientos aprendidos logren ser aplicados, la integración incluye las acciones pedagógicas sobre la 
relación teoría práctica. Finalmente, la ética, como componente esencial, entendida como un factor que favorece 
la dimensión axiológica del sujeto al unirse a la concepción técnica y moral de lo ético, basado en los niveles de 
confianza que recaen sobre las acciones del contador (Díaz, 2017).

El nuevo paradigma dentro de las instituciones, obliga al desarrollo de planes y programas que integren las 
estructuras curriculares, en los cuales los estudiantes desarrollen capacidades científica para aprender a aprender, 
la resolución de problemas en la diversa gama de procesos dentro del entorno natural y social, como son la 
inclusión de los avances tecnológicos (Colina, 2007).



Se reconocen corrientes de pensamiento que pueden influir en el desarrollo formativo de los contadores públicos. 
Las posiciones anteriores (escuelas, paradigmas y programas de investigación), se han enmarcado en la llamada 
corriente ortodoxa de la contabilidad (o corriente tradicional), que tiene a la partida doble como método y la 
realidad económica como objeto material. El pragmatismo y el materialismo han influido de forma evidente en 
el pensamiento contable, por lo cual se consolida lo verdadero como útil, concreto, práctico y productivo en el 
bienestar de los sujetos. Existe evidentemente una tradición que responde a los postulados positivistas funcionales 
y estructurales visibles en la fisionomía, la clasificación, distribución de las cuentas y los estados de información 
dentro de los sistemas contables. Todo este conjunto de tareas y tiempos, así como los métodos de auditorías 
inducen a una aceptación de los métodos de cuantificación inquebrantable, contrario a la posibilidad de explicar o 
cualificar de manera profunda y amplia sus dinámicas (Casal y Viloria, 2007, p. 20).

Sin embargo, la sociedad empieza a requerir otros tipos de información por las problemáticas que ha generado 
el desarrollo desigual y el impacto cada vez mayor en la naturaleza, propiciado por una sociedad de consumo 
y materialismo, propio del modelo capitalista. Esto da origen, recientemente, a las corrientes alternativas o 
heterodoxas, entre las que se destacan la crítica y la interpretativa. 
Ello se sustenta en parte en la posición del programa formalizado, en el sentido de que la contabilidad puede dar 
respuesta a diferentes tipos de objetos, más allá de lo meramente económico, por lo que surgen contabilidades 
como la social, la ambiental y la cultural. Incluso, se estudian a partir de ello métodos alternativos a la partida 
doble, como la partida simple para el reconocimiento de los inventarios ambientales, o la contabilidad por partida 
múltiple, para reconocer realidades más complejas, como la de la contabilidad social (Díaz, 2014).

Una mirada desde la contaduría pública y su efecto en la economía local                                          
Con el evidente desarrollo de los procesos formativos y científicos del programa de contaduría pública, a través del 
mantenimiento de las acciones del grupo de investigación, se han logrado avances en la consolidación de propuestas 
que impacten directamente los entornos locales. En el siguiente apartado se presentan algunas de las reflexiones 
críticas desde las propuestas de los líderes de los dos semilleros, como una síntesis general de los acercamientos 
de los proyectos permanentes para la generación de conocimientos del sector empresarial circundante. 
Principalmente se observa desde los avances de Zúñiga (2022), dos perfiles iniciales que abordan: 1) los “impactos 
del NAF de Unicolombo en la promoción del crecimiento económico sostenible, empleo y trabajo decente en 
los negocios del sector 4 vientos de Cartagena”. 2) “el desarrollo de un plan de divulgación del núcleo de apoyo 
contable y fiscal de Unicolombo”, ambos vinculados a la estrecha relación del programa con el programa de 
Núcleos de Apoyo Fiscal desde el 2017, fecha en que se inauguró el proyectos en Unicolombo, como parte de los 
procesos de proyección social y el interés de la Dirección de Impuestos y Aduanas Nacionales de relacionarse con 
los contribuyentes y la responsabilidad de ambas instituciones de crear espacios de atención en los que se vinculan, 
estudiantes y docentes a partir de la vivencia práctica sobre la orientación contable y fiscal e incentivando la ética 
fiscal, el sentido social, tributario y los aportes hacia la comunidad de personas naturales o jurídicas.

Fuente: impactos del NAF de Unicolombo en la promoción del crecimiento económico sostenible, empleo y 
trabajo decente en los negocios del sector 4 vientos de Cartagena (2020).

La tabla 1, muestra el número de estudiantes capacitados por el convenio NAF, hasta el 2020. En sus inicios el 
proceso permitió los primeros acercamientos de los estudiantes a las personas naturales y jurídicas propietarias 
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de los negocios aledaños, práctica que se ha actualizado durante los períodos subsiguientes y que también, han 
significado un reinicio o nuevo crecimiento en la aparición de nuevos negocios ávidos de información, en cuanto 
al apoyo que los integrantes de los NAF y los semilleristas pueden aportar.

Figura 1
Atenciones NAF

Fuente: impactos del NAF de Unicolombo en la promoción del crecimiento económico sostenible, empleo y 
trabajo decente en los negocios del sector 4 vientos de Cartagena (2020).

En la figura, se aprecian el porcentaje de las atenciones realizadas en los años 2018 al 2020, durante los periodos de 
actividad académica universitaria, las cuales muestran un aumento considerable entre el primer año de generación 
de relaciones con las comunidades hasta el 2019 y luego la reducción significativa en el año 2020.

Tabla 2 
Actividades realizadas por el NAF



Fuente: impactos del NAF de Unicolombo en la promoción del crecimiento económico sostenible, empleo y 
trabajo decente en los negocios del sector 4 vientos de Cartagena (2020).

En la tabla 2, se muestran los eventos realizados desde la alianza NAF Unicolombo y DIAN, las cuales el 
acompañamiento de la Dirección en clave en los procesos de gestión de conocimiento financiero y tributario que 
se buscan logran en la construcción de un programa que impacte en las comunidades. La primera brigada realizada 
en el segundo periodo de 2018, fecha en que los primeros dos grupos de estudiantes pertenecientes al Núcleo había 
logrado profundizar mayormente en los objetivos que este se proponía y en el cual participaron los primeros 14 
primeros empresarios del sector. 

El proceso consistió en visitar a comerciantes puerta a puerta fuera de las instalaciones de la Universidad, lo que 
se pretende con estas visitas es lograr tener un vínculo de apoyo con estos, y que por medio del NAF logren una 
mayor orientación en temas contables y tributarios.

Los resultados encontrados, buscan resolver los interrogantes presentados por comerciantes y empresarios con la 
formación adquirida en el programa y las capacitaciones brindadas por la DIAN, se puede observar por medio de 
las visitas el compromiso con la comunidad notificarles acompañamiento y orientación que puede realizar el NAF 
siempre que tengan claridad de su situación actual y los servicios que el estudiante le prestará al seguir visitando 
las instalaciones. Dentro de las orientaciones brindadas las más comunes fueron: obtención de RUT, actualización 
de RUT, consulta facturación electrónica, servicios en línea, retención en la fuente, declaración renta personas 
naturales, consulta fechas calendario tributario.

Haciendo una relación de algunos y principales empresas y comerciantes visitados en las cuales estudiantes fueron 
y brindaron su servicio a la comunidad se mencionan las siguientes:

Tabla 3 
Empresas y Comerciantes 2018

Fuente: impactos del NAF de Unicolombo en la promoción del crecimiento económico sostenible, empleo y 
trabajo decente en los negocios del sector 4 vientos de Cartagena (2020).
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Por último, cabe resaltar el impacto producido por la pandemia del COVID-19 y las restricciones que llevaron al 
cierre de las actividades que obligaban acercamientos con los negocios, manteniendo el desarrollo de actividades 
formativas y la disposición de generar contactos virtuales con los interesados, hasta la retoma de actividades en el 
periodo corriente 2023-1. La crisis,  ha representado un reto para la sociedad de la información en la que, a pesar 
de los esfuerzos de los programas de investigación en responder a la incertidumbre de la coyuntura, esta base no 
se ha preparado para afrontar estos retos hacia la búsqueda de lo desconocido como elemento fundamental de la 
ciencia con utilidad social y cultural.

El impacto de la contaduría pública de Unicolombo en el sector circundante 
Sobre los impactos que se espera generar, este apartado toma aspectos de la propuesta de “caracterización de 
las empresas alrededor de la Fundación Universitaria Colombo Internacional” (Gómez, 2021), el cual aporta 
valor agregado a la relación influyente del Sistema de Transporte Masivo Local, transcribe. Se propone develar la 
relevancia de esta relación en el crecimiento institucional a lo largo de los 16 años de existencia de la sede 4 vientos, 
por lo cual se ha visto un crecimiento sus alrededores de empresas que ofrecen desde artículos automotores hasta 
muebles, pasando por expendio de comidas y bebidas, dispensarios médicos entre otros, se ha observado cómo 
en un principio existían muchos pequeños negocios de tipo informal que aprovechando la llegada al sector de la 
institución de educación veían la oportunidad de surgir y/o crecer. En tal sentido se cuestionan las características 
socioeconómicas de las empresas del entorno, mediante la identificación de los tipos de entidades, la influencia de 
la estación del SITM, sin excluir los impactos provocados por la pandemia. 

Las empresas ubicadas entre la Av. Pedro Heredia Sector Cuatro Vientos e carreras 50, que corresponde a la cera 
frente a la Fundación Universitaria Colombo Internacional – Unicolombo y a su lado izquierdo y derecho; Av. 
Pedro Heredia Sector Cuatro Vientos entre las carreras 50 y 31 una cuadra antes de la estación Cuatro Vientos del 
SITM Transcaribe y Av. Pedro Heredia Sector Cuatro Vientos 
Se cuenta con aproximadamente 35 empresas entre las que se encuentra restaurantes, papelerías, tipografías, 
cafeterías, almacén de muebles, supermercados, talleres mecánicos, almacenes de ventas de llantas, droguerías, 
salones de belleza, IPS, panaderías, licorerías, almacenes de modistería y telas e Iglesias entre otros.

Figura 2 
Tipo de Sede

Fuente: Caracterización de las empresas alrededor de la Fundación Universitaria Colombo Internacional (2021).

En la figura, los datos demuestran que los negocios ubicados en la zona de estudio son en su mayoría son sucursales 
en otras zonas de la ciudad, los que se encuentran como sucursales están en la línea de comercio y giros. Un 
elemento común en los negocios principales es su tamaño en referencia a los que son sucursales. Igualmente, las 
¾ partes de los negocios, son informales, funcionan como negocios de hecho, especialmente los micro negocios. 
Los que se encuentran en situación de legalidad por lo general son las sucursales.



Figura 3 
Tipos de negocios

Fuente: Caracterización de las empresas alrededor de la Fundación Universitaria Colombo Internacional (2021).

Tal y como se observa en la figura, el 70% aproximadamente de los negocios son individual de persona natural es 
la figura más utilizada por los comerciantes para realizar su actividad y se relaciona con el dato que la mayoría del 
comercio está concentrado en el micronegocio e informal.

Figura 4 
Actividad comercial de las empresas

Fuente: Caracterización de las empresas alrededor de la Fundación Universitaria Colombo Internacional (2021).

En la figura, se observa claramente la dificultad de conocer los determinantes específicos de las empresas del sector, 
basados en los conceptos propios de las definiciones de cada tipo de empresas. Más del 70% de las entidades no 
reconocen de forma directa un tipo de actividad específica. Esto directamente, permite identificar las necesidades 
de aportar los conocimientos que les permitan a sus propietarios definir aspectos informativos, iniciando por 
la identificación del tipo de empresa y los aspectos que le permiten identificar sus necesidades financieras y 
contables. Siendo que al no conocer precisamente qué tipo de empresa posee, o a qué actividad específicamente se 
dedica, se duda de la legalidad u organización de esta. 
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Es posible identificar una clasificación para el tamaño empresarial basada en el marco metodológico establecido, 
particularmente, se presentaron problemas de especificación relacionados con la independencia de los 
rangos estimados, lo cual implica que cada una de las observaciones no puede ser asociada a un único grupo. 
Alternativamente, y con el ánimo de mostrar una propuesta para la clasificación, Asobancaria (2017), empleando 
la información de sus afiliados y acudiendo a los antecedentes de sus prácticas comerciales con los empresarios, 
presentó una clasificación empresarial basada en el criterio de monto de ventas: las microempresas que venden 
menos de $ 341 millones al año; las pequeñas hasta los $ 4.181 millones; Las Medianas hasta los $ 20.058 millones 
y las grandes que superan la cifra anterior (Bancóldex, 2023).

Figura 5 
Contabilidad de la empresa 

Fuente: Caracterización de las empresas alrededor de la Fundación Universitaria Colombo Internacional (2021). 

En la figura, se observa que un gran porcentaje de los negocios no tiene una contabilidad formalizada, es el caso 
de los micro negocios, concuerda con la situación de informalidad de estos negocios, Los negocios que utilizan un 
contador, son el 40% de la muestra, estos por lo general se encuentran en la Cámara de Comercio. Los negocios 
que utilizan un contador más un software corresponde a las sucursales de empresas con una cobertura regional. El 
resultado abre las puestas a la gestión del conocimiento contable (Diaz, 2014), desde lo académico, directamente 
hacia las necesidades sociales que requieren las apuestas de negocios nacientes o que tradicionalmente surgen sin 
el asomo de conocimientos empresariales o financieros por parte de sus propietarios.

Discusión y Conclusiones
Inicialmente se plantea, el grado de formalidad de  las empresas formales  que le permiten tener un mayor uso de 
canales financieros de cuentas de ahorro y corrientes y se registra menor uso relativo del efectivo, algunas de las 
razones por las que las microempresas no utilizan las cuentas de ahorro o corrientes, siendo evidente la preferencia 
“cultural” por el efectivo son: la complejidad de trámites, la falta de confianza en las entidades financieras. Por su 
parte, la situación actual de las microempresas colombianas con fecha del segundo semestre, es que en el aspecto 
económico en general la industria no experimentó cambios en su situación económica actual, este proceso se 
dividió en partes relativamente iguales entre aquellas que vieron mejoras en dicha situación económica.  
De acuerdo con Segovia (2013), se entiende por micro, incluidas las “famiempresas” pequeña y mediana empresa, 
todo ente cuya finalidad sea generar un hecho económico, realizada por persona natural o jurídica, en actividades 
empresariales de los diferentes sectores, sea agropecuario, industrial, comercial o de servicios, rural o urbana. Las 



Pymes son entidades con lógicas, culturas, intereses y sobre todo un espíritu emprendedor. Son independientes, 
con alta predominancia y un valor significativo en el mercado de comercio. Para aclarar, la Mipyme no es un 
reemplazo de las Pymes tan solo es una extensión de esta, donde se agregan las micro empresas (Pérez, 2019).
Las pequeñas y medianas empresas son entidades independientes, con alta predominancia en el mercado de 
comercio, quedando prácticamente excluidas del mercado industrial por las grandes inversiones necesarias y por 
las limitaciones que impone la legislación en cuanto al volumen de negocio y de personal, los cuales si son 
superados convierten, por ley, a una microempresa en una pequeña empresa, o una mediana empresa se convierte 
automáticamente en una gran empresa. Por todo ello una pyme nunca podrá superar ciertas ventas anuales o una 
determinada cantidad de personal. (Dini y Stumpo, 2020) 

Con lo observado anteriormente se puede concluir que pymes y Mipymes es un concepto que llega al mismo punto, 
ya que Mipyme puede ser la complementación de todos los parámetros, Micro, pequeña y mediana empresa. La 
única diferencia es que no hay diferencia alguna dentro de estos términos.

Los dos proyectos analizados logran en doble vía iniciar los acercamientos con las empresas aledañas, permitiendo 
la necesidad de que los negocios y empresarios vena en el Núcleo de apoyo un espacio de acercamiento para 
obtener respuestas de quienes desde la academia realizan la gestión de los conocimientos requeridos para aportar 
los elementos que exige el crecimiento económico del sector y de la localidad. Estos primeros acercamientos 
pueden llegar a debilitarse si se descansa en la tarea de darse a conocer dentro de la comunidad de empresarios y 
emprendedores, estos último que requieren mayor apoyo para la formalización de los negocios y la posibilidad de 
articular los beneficios de la gestión estratégica empresarial. 

Por otra parte el proyecto de caracterización puede ser la fuente de acercamiento más directo del proceso de 
investigación y las relaciones con el sector externo, permitiendo completar la relación solidad que repercute en 
el papel que las universidades juegan en toda sociedad.  Esta relación se plantea como una llave establece una 
interrelación entre la investigación y los impactos sociales, por lo cual los programas de contaduría podrán incluir 
los proyectos y avanzar hacia procesos de mediano y largo plazo como planes de desarrollo de la investigación, 
inversión y programas de investigación asociados con otros agentes en alianzas públicas y privadas para el 
desarrollo local.
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Resumen: Este artículo muestra los resultados del análisis sobre turismo experiencial realizado en Playa Blanca 
(Barú), con el fin de vislumbrar nuevas estrategias que potencialicen el turismo sostenible y con calidad. Esta 
investigación se desarrolló de modo cualitativo, puesto que involucró la recopilación de información sobre los 
aspectos que benefician tanto a la oferta como a la demanda del territorio en estudio, destacando las virtudes, 
beneficios y debilidades que posee esta zona turística. De igual forma, involucró el análisis y recolección de 
datos, acontecimientos y experiencias de los actores involucrados mediante la observación e interpretación como 
fuente de información verídica. Para el análisis se utilizaron fuentes académicas como portales de investigación 
digital, páginas web, tesis e investigaciones relacionadas. Como hallazgo principal cabe decir que, a pesar de las 
grandes bondades con las que cuenta Playa Blanca (riqueza natural, aguas cristalinas, arena blanca, entre otras), se 
evidencian ciertas falencias que afectan la imagen de este lugar paradisíaco, tales como: la falta de regulación de 
los precios en los productos y servicios ofertados por la comunidad local y la sobrecarga en temporadas altas. Si 
bien la administración local ha estado interviniendo para poder contrarrestar estas problemáticas, lo que se puede 
concluir es que se requiere de políticas o planes mejor articulados para potenciar los beneficios que este territorio 
ofrece.
Palabras clave: riqueza natural, turismo, experiencia, actividades acuáticas, destino local. 

Abstract: This article presents the results of an analysis of experiential tourism conducted in Playa Blanca (Barú) 
with the aim of identifying new strategies to enhance sustainable and high-quality tourism. This research was 
carried out qualitatively, as it involved the collection of information regarding aspects that benefit both the supply 
and demand in the study area. It highlights the virtues, advantages, and weaknesses of this tourist zone. Likewise, 
it involved the analysis and collection of data, events, and experiences of the stakeholders through observation 
and interpretation as a source of reliable information. Academic sources such as digital research portals, websites, 
theses, and related research were used for the analysis. The main finding of this study is that, despite the significant 
advantages of Playa Blanca, such as its natural wealth, crystal-clear waters, and white sandy beaches, certain 
shortcomings affect the image of this paradise. These shortcomings include the lack of price regulation for products 
and services offered by the local community and overcrowding during peak seasons. While local authorities have 
been taking steps to address these issues, the conclusion is that more coordinated policies or plans are 
needed to maximize the benefits that this territory offers.
Keywords: natural wealth, tourism, experience, water activities, local destination.
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Introducción

Cartagena de Indias es una ciudad que ofrece diferentes tipos de turismo. Esta investigación está enfocada 
principalmente en el turismo experiencial en Playa Blanca, Barú. Se han analizado variables importantes para 
conocer cuáles son las actividades que se pueden implementar y fortalecer en esta playa para satisfacer, sorprender 
y emocionar al turista.  Por consiguiente, el análisis de las variables, es de gran ayuda para poder promocionar 
y generar un control para que los ecosistemas y la población local sufran menos afectaciones a largo plazo, 
incentivando el cuidado de este lugar que puede generar más ingresos de los que actualmente brinda.

El turismo en Playa Blanca es uno de los sectores económicos que más ingresos genera, por lo cual se debe 
promover un buen manejo del mismo. Sin embargo, algunas de las problemáticas que presenta esta playa se dan 
por deficientes prácticas del turismo que conllevan a seguir trabajando en la mejora y uso de los recursos para 
el fortalecimiento del destino turístico local. Entre las causas están: informalidad en el sector, deterioro de los 
recursos naturales y del patrimonio cultural, contaminación y falta de control en la playa, falta de regulación de los 
precios de servicios o productos ofrecidos, y asedio a los turistas para que compren lo ofertado.

Por otra parte,  hay distintas opiniones sobre el turismo en Cartagena, en particular la evidenciada en un artículo 
del diario El tiempo titulada “Las consecuencias que el turismo depredador podría llevar a Cartagena”  (Montaño, 
2020), en el cual se informa de los peligros que ocasiona el turismo de masa en algunas zonas insulares de 
Cartagena, como  Playa blanca e isla grande, donde los operadores turísticos venden pasadías sin tener la menor 
precaución con los corales y los recursos naturales que allí se encuentran.  Por lo cual, los habitantes de estas zonas 
denuncian la falta de control por parte de las autoridades hacia los operadores turísticos, que venden estos lugares 
como un pasadía de moda, generando contaminación y destrucción en los ecosistemas de estas islas.

Además, Playa Blanca (Barú) desde hace varios años ha venido presentando problemas de sobrecarga por el 
ingreso de turistas que excede la capacidad de carga de la zona. Sumado a lo anterior, hay varios operadores 
turísticos que venden este lugar como pasadía, sin imaginar las consecuencias alarmantes como lo son: daños en 
los ecosistemas marinos que se encuentran allí o la contaminación generada por la mayoría de turistas cada día.

Para mitigar el daño ambiental, la Alcaldía de Cartagena, mediante el Decreto 1458 del 19 de octubre de 2022, tomó 
la decisión de cerrar Playa Blanca por dos días cada mes para poder realizar jornadas de limpieza, organización 
y capacitación. La medida, que tuvo vigencia desde noviembre 2022 hasta abril del 2023, pretendía también 
sensibilizar a la comunidad para garantizar una mayor sostenibilidad de este balneario. 

A lo largo de los años, las autoridades han tratado de combatir esta problemática, mediante la formalización del 
sector, la regulación de los precios de productos y servicios o con proyectos de concientización, protección de la 
cultura y recursos naturales que allí se encuentran; esto lo han trabajado en conjunto con los actores turísticos, 
como empresa privadas y/o públicas, empresarios, entidades, operadores turísticos y demás. No obstante, estas 
acciones todavía son insuficientes para erradicar de manera definitiva estas situaciones que afectan a esta playa, 
por lo que desde el ámbito académico, político y empresarial se debe pensar en planes que ayuden a dar una 
solución definitiva a tales problemáticas. Precisamente, ese el objetivo principal de la investigación que aquí se 
presenta, ya que, a partir del análisis de la influencia del desarrollo turístico experiencial de Playa Blanca Barú, se 
busca proponer acciones que fortalezcan este destino local.

Como se mencionó anteriormente, existen distintos tipos de turismo, entre los cuales se destaca el turismo 
experiencial, que dentro de la literatura académica se define como:

un nuevo tipo de turismo, sobre todo, de un nuevo turista, ese que busca vivir una experiencia 
diferente, indistintamente del destino al que viaja, se informa antes de llegar a él y busca una calidad 
y autenticidad que le transporte emocionalmente y haga de esa una experiencia irrepetible. El turista 



experiencial escoge su destino según la experiencia que desea vivir. Por lo tanto, ofrecer tranquilidad, 
naturaleza, belleza o una gran cantidad de recursos culturales como museos o monumentos ya no es 
suficiente, hay que añadirle emociones. (Martínez, como se citó en González y Osorio, 2017, p. 8).

Material y Métodos
La metodología utilizada en el presente artículo es cualitativa, ya que corresponde a las características planteadas 
por Hernández Sampieri et al. (2014): “La investigación cualitativa se fundamenta en una perspectiva interpretativa 
centrada en el entendimiento del significado de las acciones de seres vivos, sobre todo de los humanos y sus 
instituciones (busca interpretar lo que va captando activamente)” (p. 9).

Mediante esta metodología se pretende desarrollar este artículo analizando el turismo experiencial en Playa 
Blanca, Barú, contando con una exploración bibliográfica y teniendo en cuenta la importancia que este tiene para 
los turistas que buscan recuerdos memorables, auténticos y emocionantes; asimismo, las personas locales y las 
empresas que brindan un servicio en esta playa puedan utilizar este tipo de turismo para potencializar las ventas 
ofreciendo algo que sea de gran satisfacción y así desarrollar todo el potencial de manera sostenible y con calidad 
que esta playa tiene. 

Además del análisis documental, se realizó una entrevista a un líder comunitario de Playa Blanca para conocer su 
perspectiva en cuanto al desarrollo del turismo experiencial en esta playa. 

Resultados
Playa Blanca y su lugar en el turismo nacional. Tal como consta en la Resolución 0774 de 2018 del Ministerio de 
Ambiente y desarrollo sostenible, Playa Blanca “es una unidad de playa ubicada en el sector noreste de la Isla de 
Barú, perteneciente al municipio de Cartagena en el departamento de Bolívar” (p. 2). Cuenta con una extensión de 
4.3 km y es una playa de vocación turística ubicada aproximadamente a 45 minutos de Cartagena por vía marítima.
En su trabajo de tesis, Fuentes Ospino y Martínez (2017) describen que el área de playa es el principal recurso 
natural en Barú, cuya arena blanca y aguas cristalinas la diferencian del área continental; la parte de manglares y 
vegetación en lugares rocosos hace que esta isla tenga un paisaje tropical. Playa Blanca es un lugar aprovechado 
para realizar deportes náuticos como el Buceo y Snorkling, y también es muy visitada por muchos botes y yates 
privados.

Imagen 1.
Ubicación de Playa Blanca (Barú)

Fuente: Cartagenacaribe.com
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En cuanto al servicio de alojamiento, es una zona con alta demanda turística en la mayor parte del año; son dos 
kilómetros de playa con aguas cristalinas y arena blanca. Cuenta con una pequeña oferta de alojamiento formal 
que en su mayoría son hostales y cabañas, entre los cuales se mencionan: Hotel Agua Azul Beach Resort, Media 
Luna Hostal Barú, Hostal Playa Blanca, Hostal Hakuna Matata Beach, Leo Casa Azul, Hostal La Canoa, Hotel 
Playa Manglares, Vista al Mar Barú Hostal Playa Blanca, Hotel Restaurante Bar Gafita Turismo Náutico 96 Barú, 
Parador Playa Blanca, Hostal Princesa del Hostal Restaurante Bar El Parche de Alex, Banana Beach, Restaurante 
y Hospedaje Barú, Hospedaje El Personaje, Hospedaje Brenely, Hostal Restaurante Bar Acapulco, Nuestros Tres 
Tesoros y Casa Porto Do Son. Playa Blanca cuenta con una sola oferta de alojamiento Resort cinco estrellas: Hotel 
Royal, Decamerón Barú. 

Entre los servicios de recreación se encuentran las empresas dedicadas a la enseñanza de deportes náuticos y a la 
renta y venta de equipos para este tipo de deporte. Entre los cuales se mencionan las siguientes empresas: Boating 
Cartagena, Boats4u, Navega Colombia, Buzos de Barú, Sports Barú, Daving Planet, This is Cartagena, Cartagena 
Conections entre otros.

De igual manera, Playa Blanca es una de las playas de Colombia que más riqueza cultural, histórica, natural y 
gastronómica posee, por lo cual debe saber armonizar estos atractivos para generar una experiencia integral y tener 
un turismo que se complemente entre sí y tanto empresas públicas como privadas ofrezcan un servicio de alta 
calidad para que el turista que visite la playa se lleve la mejor de las experiencias en su recorrido.

El turismo experiencial en Playa Blanca necesita tener en cuenta la subjetividad de los seres humanos para lograr 
brindar momentos agradables mediante el uso de los recursos naturales y culturales con los que cuenta. La meta es 
generar  una sensación de satisfacción en los turistas para lograr un viaje en el cual



Principales problemáticas
Como se mencionó anteriormente, una de las principales problemáticas de esta zona turística es el abuso con los 
precios de los productos y servicios ofrecidos a los turistas, registrado por los medios nacionales de la siguiente 
manera: 

Desde el pasado mes de junio se han presentado alrededor de ocho denuncias públicas en las que 
el común denominador son los cobros exorbitantes. Por esta razón, luego de una serie de mesas de 
trabajos con la comunidad isleña, se han llegado a acuerdos que permitirán devolver la confianza a 
los turistas. Para ello, se han puesto a disposición del público una tabla de precios en español e inglés, 
con el valor aprobado por el Distrito para los diferentes productos y servicios, que deberá ser acatado 
por los establecimientos en Playa Blanca (Semana, 2022).

De acuerdo con las reuniones llevadas a cabo entre los prestadores de servicios turísticos locales en Playa Blanca 
y las autoridades y/o entidades competentes respecto a la problemática de los altos precios que algunos oferentes 
les estaban cobrando a los turistas. En septiembre de 2022 se llegó a un acuerdo sobre los precios de los productos 
y servicios ofertados en la playa, creando una tabla de precios especificando el servicio y producto y el valor para 
que los turistas tengan más claridad y no tengan experiencias desagradables. 

Todos los establecimientos que se ubiquen en Playa Blanca y que vendan algunos de estos productos o servicios 
deben tener estos precios en un lugar visible.

Tabla 2.
Lista oficial de precios

Tomado de: Revista (Semana, 2022)

El turismo experiencial en Playa Blanca se observa más que todo en las actividades náuticas que se ofrecen allí. 
Sin embargo, Playa Blanca tiene mucho potencial para ser más llamativa, en ese sentido, se pueden implementar 
actividades donde los nativos ofrezcan presentaciones culturales y brinden talleres de comida tradicional donde 
los turistas interactúen con la cultura local y aprendan sobre su gastronomía; también que se pueden implementar 
voleibol de playa y yoga. Asimismo, es importante crear actividades que fortalezcan la integración familiar, 
trayendo consigo ventajas tales como: beneficios económicos para los nativos, el fortalecimiento de la cultura 

63



64

local, y un conocimiento del lugar basado en la experiencia propia por parte de los turistas. Según Pastore (2019), 
“El turismo experiencial muestra más que describe; permite al turista ser un actor activo en el viaje, ya que los 
intereses individuales, aunque pueden ser diferentes, están todos vinculados a un objetivo común, ampliar sus 
horizontes personales” (p. 8).

Siguiendo a esta autora, es importante entonces crear planes que les permitan a los turistas no solo ser meros 
contempladores de la belleza del paisaje, sino que puedan involucrarse en la comunidad.

Algunas estrategias para el incremento de los ingresos por concepto de turismo experiencial en Playa Blanca 
(Barú) son:

a. La imagen de marca de un destino turístico: La imagen de un destino turístico realiza un papel 
fundamental dentro del marketing porque proporciona información sobre cómo es percibido el lugar 
por el turista. En un mercado tan competitivo como el actual, varios destinos están adoptando técnicas 
de promoción a través de la creación de imagen de marca, con el objetivo de diferenciarse y resaltar 
el carácter único de su producto. Por lo tanto, en el sector turístico, la gestión de la marca y la imagen 
son fundamentales. El objetivo principal es crear una sólida presencia en la mente del consumidor, 
apuntando no sólo al producto o servicio específico, sino también a nuevos atributos o demandas de 
experiencia por parte del cliente. Para abordar esto, las empresas deben desarrollar estrategias que 
satisfagan estas cambiantes expectativas del cliente (Blázquez Fuentes, 2017).

b. Capacitar a la comunidad local en aspectos como la atención al público, el manejo de tarifas, 
conservación de los recursos con los que cuenta esta playa, para que de esta forma se logre brindar 
un servicio donde se manejen precios justos y todos tengan un beneficio común tanto los turistas que 
llegan en búsqueda de una experiencia que satisfaga sus expectativas, como los oferentes que buscan 
una retribución monetaria.

c. Análisis de la demanda y la toma de decisiones, conociendo qué tipos de turistas llegan en mayor 
cantidad a esta playa, identificar las razones por las cuales las personas eligen este lugar paradisiaco, 
todo esto para poder crear proyectos e iniciativas que puedan ayudar a la protección y fortalecimiento 
de esta playa tan demanda en la ciudad de Cartagena.

Ofrecer productos y servicios innovadores para crear una experiencia agradable, enfocados en la calidad y 
sostenibilidad de la playa, para evitar el agotamiento de los recursos con los que esta cuenta actualmente.

a. Tour gastronómico: dando a conocer los productos y platos típicos de Cartagena y Playa Blanca 
mediante la preparación y degustación por parte de los turistas, para así tener una experiencia más 
personalizada y una inmersión en una parte de la cultura local, brindándole una experiencia diferente 
al llegar a esta playa tan concurrida por nacionales y extranjeros.

b. Tienda de artesanías a un lado de la playa, donde los locales puedan ofrecer de manera más formal 
sus productos, con precios asequibles.

c. Ecoturismo y turismo cultural, promover la inversión en estos tipos de turismo que hacen que los 
turistas tengan una experiencia más auténtica y cercana tanto con la naturaleza como con la cultura 
local de Playa Blanca (Barú).
d. Plan de contingencia sobre el estado ambiental de playa Blanca, para poder proteger los ecosistemas 
que se encuentran allí y así definir la capacidad de turistas que puede albergar la playa y más en 
temporada alta que es donde se producen más afectaciones.

Como se señaló al principio, esta investigación se realizó con el propósito de conocer cómo se desarrolla el 
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turismo experiencial en Playa Blanca, Barú. Del mismo modo, con el propósito de comprender cómo las actuales 
condiciones del servicio ofrecido impactan en las experiencias de los turistas que visitan Cartagena en busca de 
emocionantes aventuras, y, en última instancia, los motiva a regresar en el futuro. Es importante tener presente las 
diferentes opciones que ofrece el turismo experiencial, desarrollando y ejecutando una serie de estrategias para 
poder cumplir con las expectativas de los turistas, por lo cual esta playa debe ofrecer servicios y productos idóneos 
para poder tener un impacto positivo.

Durante esta investigación se encontró un ejemplo de cómo el turismo experiencial ha funcionado en costa del 
sol, España. Esta experiencia podría implementarse en Playa Blanca (Barú) con una adecuada planificación y 
organización. Se trata de pescaturismo, una mezcla de turismo ecológico y turismo cultural que brinda la posibilidad 
de vivir una experiencia en el mar como un verdadero marinero. Se combina con un turismo de aventura, donde 
se da a conocer la pesca artesanal y la gastronomía que ofrece la región. Se trata de experimentar y conocer de 
primera mano los factores clave de la actividad pesquera. Además, la embarcación que se utiliza es la típica que 
se usa en la pesca tradicional y las personas que quieren probar esta experiencia van acompañados de marineros 
y pescadores.

Para indagar sobre las posibilidades de desarrollar este tipo de turismo experiencial en Playa Blanca se consultó a 
Federman Vargas Peralta, líder comunitario de la zona.  El cual manifestó que:

(…) la importancia del turismo experiencial en la playa es de gran relevancia para los nativos y 
prestadores de servicios porque deben brindar un buen servicio para que el turista se lleve una 
experiencia agradable y pueda motivar a otras personas para que visiten esta playa.

Sobre las actividades turísticas realizadas en Playa Blanca, el líder comunitario afirmó que: “son variadas, entre 
las que se mencionan: snorkeling, buceo, actividades de plantón, paseos a las islas del rosario para observar 
los corales, el arrecife coralino, las diferentes clases y especies de peces, los pastos marinos”. En cuanto a las 
actividades culturales, están los talleres de lectura que se dan al interior de la Biblioteca Popular Playa Blanca. Para 
ingresar a la biblioteca se debe realizar reserva previa. También hay servicio de cuidado de niños.

Según lo expresado por el líder comunitario, sí existe una organización en Playa Blanca, pero en la actualidad es 
difícil mantenerla totalmente porque el número de prestadores de servicios turísticos ha aumentado, haciendo más 
difícil mantener el control. Muchos de ellos no quieren acatar las buenas prácticas para ofrecer un mejor servicio 
a los turistas.
Con respecto al actuar de las autoridades competentes frente a las problemáticas presentadas en Playa Blanca, el 
líder manifestó lo siguiente:
Las autoridades hacen presencia, pero no solucionan mucho. Por ejemplo, los prestadores de servicios problemáticos, 
que son reportados a las autoridades, son suspendidos por un determinado tiempo y luego esas mismas personas 
regresan, ubicándose en otro lugar de la playa. Sin embargo, siguen cometiendo las mismas irregularidades.  

Asimismo, aunque las empresas y entes promotores del cuidado ambiental realizan obras de mantenimiento a la 
playa y brindan capacitaciones sobre recolección de residuos, de acuerdo con el líder comunitario, algunos turistas 
no ayudan a mantener este cuidado y por el contrario, destruyen avisos y no le dan importancia a las charlas. Para 
concluir, se le consultó al líder su opinión acerca de la economía de Playa Blanca:

El turismo es una actividad donde los nativos pueden disfrutar de este lugar y trabajar aquí para ganar 
su sustento diario. Las cuatro comunidades que viven dentro de la isla son: Ararca, Santana, Playas 
Blancas y Barú. Ellos están viviendo del turismo desde hace aproximadamente cuarenta años. Playa 
Blanca es uno de los espacios más visitados por la gente de origen local, nacional y extranjera.
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Conclusiones
En este artículo se trató de aspectos relacionados con el turismo de experiencia en Playa Blanca, Barú y como este 
tipo de turismo logra captar las emociones de los turistas que visiten esta playa que es una de las más hermosas 
del caribe colombiano, mediante una buena gestión de los recursos se puede lograr un futuro próspero tanto para 
turistas como para los prestadores de servicios que se encuentran allí.

El turismo experiencial en Playa Blanca (Barú) debe fortalecerse con más atención por parte de las autoridades, 
operadores turísticos y la población local para poder unir fuerzas y ofrecer una experiencia que marque de manera 
positiva a los turistas que llegan en busca de momentos auténticos y memorables. El esfuerzo por tener una playa 
sostenible debe ser tarea de todos: empresas, autoridades, operadores y turistas.

Por otra parte, algunos actos de deshonestidad en cuanto al cobro excesivo de algunos servicios prestados por la 
comunidad local en Playa Blanca (Barú) son aspectos negativos que opacan el sector y la imagen de la ciudad de 
Cartagena de Indias, generando así inconformidad en los turistas nacionales y extranjeros que visitan la ciudad. 
Por lo tanto, sería conveniente desarrollar estrategias más efectivas para mitigar estas problemáticas, enfocándose 
en la calidad y buen servicio, mejorando así la imagen de Playa Blanca, Barú.

El turismo experiencial es de gran relevancia para el visitante, ya que le brinda más conocimiento de la cultura 
local y su relación con las actividades que realiza. Por esta razón,  la oferta turística debe trabajar en armonía para 
desarrollar y hacer de este tipo de turismo atractivo para los turistas, para convencer a otros posibles visitantes de 
que Playa Blanca es la mejor opción.
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Resumen: La digitalización de las obras literarias ha supuesto un apogeo en las nuevas formas de lectura a través 
de los medios digitales de comunicación, generando grandes cambios en la manera en que se debe manejar el 
derecho de autor para el amparo de las creaciones del intelecto que se plasman en internet. Esto devela la necesidad 
del análisis a la protección legal que la normativa colombiana tiene sobre este derecho en las obras publicadas 
en las plataformas digitales. Precisamente, este artículo muestra los resultados de una investigación cualitativa 
de tipo documental y socio-jurídica en donde se da a conocer una compilación de las políticas que amparan el 
derecho de autor; el paso de las obras impresas al formato digital y se exponen las controversias que ha generado 
la publicación de las obras literarias en los medios digitales referente al derecho de autor, así como la forma de 
darles resguardo.
Palabras clave: Derecho de autor, digitalización, obras literarias, plataformas digitales, normatividad.

Abstract: The digitization of literary works has meant a peak in the new forms of reading through digital media, 
generating significant changes in how copyright should be handled to protect intellectual creations stored online. 
This leads to the need to analyze the legal protection that the Colombian regulations have on this right in the works 
published on digital platforms. This paper exposes the results of qualitative research based on a documentary and 
socio-legal approach where a compilation of the policies that protect it is made public; the passage from printed to 
digital works and the controversies that have generated the publication of literary works in digital media regarding 
copyright, as well as the way to protect them are exposed.
Keywords: copyright, digitization, literary works, digital platforms

Introducción
El derecho de autor, como conjunto de normas jurídicas, abarca varios géneros y hace parte de un campo que 
se encuentra en constante evolución por el desarrollo de plataformas digitales en las que la comunicación, el 
intercambio de información y el acceso a las producciones creativas están a sólo un clic. Este trabajo se circunscribe 
al tema del derecho de autor en las obras literarias que se publican o circulan en internet, debido a que la forma de 
lectura y escritura tradicional cada día se reduce y, a su vez, crece la digitalización de las obras literarias originando 
nuevas situaciones que requieren de la protección legal para evitar la vulneración de los derechos morales y 
patrimoniales que tiene el autor sobre la creación que se encuentra en internet.

El presente trabajo se basa en el análisis de la normativa colombiana sobre la propiedad intelectual, así como 
la vulneración al derecho de autor en las obras literarias alojadas en las plataformas digitales a través de una 
investigación socio jurídica, en la que se utiliza el método documental para determinar la importancia de la 
salvaguarda jurídica de estos derechos. En el marco de dicha investigación, se realizaron entrevistas en las que se 
obtuvieron dos perspectivas distintas sobre el derecho en cuestión: una desde el punto de vista de una editorial y 
otra desde el punto de vista de una autora de libros digitales. Además, se hizo una consulta a la Dirección Nacional 
de Derechos de Autor- DNDA- para establecer las pautas colombianas de protección legal de las obras publicadas 
en plataformas digitales.

1Egresadas del programa de Derecho de la Facultad de Ciencias Sociales, de la Fundación Universitaria Colombo Internacional Unicolombo
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Este documento aborda las políticas de protección al derecho de autor en obras literarias publicadas en internet, así 
como su proceso de digitalización y las controversias que se han generado en torno a esta temática

Este trabajo constituye una investigación de tipo Socio-jurídico, que se define como aquella que “añade a las 
normas jurídicas un mayor o menor grado de efectividad social” (Díaz, 1998, p.157). Siguiendo con la cita, 

“estas investigaciones son de suma importancia porque intentan mostrar que las normas jurídicas en 
sentido puro o teórico (y con ellas los estudios meramente dogmáticos) en más de un caso devienen en 
ineficaces, es decir, que pocas veces llegan a cumplir las finalidades para las que se promulgaron. Pero 
como también muestran que existen normas que son eficaces, incluso sin estar válidamente dadas, o 
sea, sin estar vigentes formalmente; su manifestación reclama su reconocimiento formal por parte de 
la autoridad competente. Se trata, en resumen, de estudios bastante críticos de la mera dogmática o 
de los trabajos excesivamente teóricos, pues hacen “aterrizar” al investigador en la realidad” (Odar, 
2016, p. 11).

Esta investigación se desarrolla a partir del rastreo documental de diversos documentos en español y en inglés, tales 
como páginas web, libros producidos por entidades como la Organización Mundial de la Propiedad Intelectual y 
plataformas digitales como Wattpad. Los documentos comprenden un periodo que va desde 2002 hasta 2022. 
Para esta investigación se utilizó el proceso de indagación, recolección, organización, análisis e interpretación de 
información a través del internet, una consulta realizada a la Dirección Nacional de Derechos de Autor (DNDA), 
entrevistas realizadas a una autora y a una editorial, la normativa jurídica y la jurisprudencia colombiana e 
internacional, procurando llevar a cabo un trabajo sistemático, objetivo, producto de la lectura, análisis y síntesis 
de la información producida por otros autores, para dar origen a una nueva información.

Políticas de protección de los derechos de autor de obras literarias a través de las plataformas digitales y nuevas 
tecnologías. En cuanto a la protección de los derechos de autor, Colombia se adhiere a la legislación nacional e 
internacional relacionada con este tema, que incluye la ley penal, la Ley 23 de 1982, la Decisión Andina 351 de 
1993, la Convención de Berna y el tratado de la Organización Mundial de la Propiedad Intelectual, entre otras 
normativas relevantes. Según las regulaciones, se considera que las obras publicadas en Internet deben obtener 
una licencia y efectuar el pago correspondiente para legitimar la explotación de los derechos intelectuales de 
terceros (derechos de autor) o hacerlo a través de las Sociedades de Gestión Colectiva debidamente constituidas 
en el país, que tienen la autorización para administrar los derechos patrimoniales de los autores. El proceso de 
obtención de licencias y pagos debe realizarse de acuerdo con los plazos establecidos por la ley y las regulaciones 
de las entidades pertinentes (según se describe en la Guía de Política de Protección de la Propiedad Intelectual 
proporcionada por el Ministerio de Educación Nacional, s.f.). 

Cada plataforma digital tiene políticas específicas, por ejemplo, la Universidad Católica Luis Amigó establece 
en su portal los términos y condiciones relativos a los derechos de autor de las obras publicadas en su página, 
mencionando que la plataforma obtiene sus licencias a través de Creative Commons. Estas aclaraciones están 
ubicadas en la página de créditos de cada una de sus publicaciones. El Fondo Editorial de esta misma universidad 
especifica que los terceros pueden descargar las obras y compartirlas, pero, al ser la institución el titular de los 
derechos patrimoniales, establece los siguientes límites: 

•	Cualquier uso de la obra deberá indicar la autoría, en otros términos, tendrá como condición el 
reconocimiento (attribution).
•	En ningún caso se permite la explotación de la obra con fines comerciales; dicho de otra manera, su uso 
queda restringido a lo no comercial (non  omercial). 
•	No se autoriza la creación de obras derivadas; esto es, la transformación de las publicaciones será de 
exclusividad del Fondo Editorial Luis Amigó o de la persona o Institución a quien éste autorice. Así las 
cosas, los productos de dicho Fondo tienen la categoría de “sin obras derivadas” (no derivate Works).

Sobre el tema, Jhonathan Yiraldo, CEO de Volar Editorial, manifiesta lo siguiente:
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“Nosotros (la editorial) no tenemos políticas propias o internas sobre derechos de autor, nos guiamos por 
las políticas generales que hay de las mismas reguladas por la Dirección Nacional de Derechos de autor y la 
Cámara Colombiana del Libro” (J. Yiraldo, comunicación personal, 1 de noviembre del 2023).

Estas afirmaciones coinciden con las consultas que, mediante los derechos de petición número 1-2022-83261, 
1-2022-93189 y 1-2022-98002, se realizaron a la Dirección Nacional de Derechos de Autor (DNDA). Se cita a 
continuación la respuesta de dicha dirección:

Toda persona que pretenda adelantar un acto de reproducción (Artículo 14 de la Decisión 351 de 
1993), comunicación pública (OMPI 1980, Voz 202. P. 206.), distribución (OMPI 1982, voz 82, p. 
83.), o transformación de una obra protegida por el derecho de autor, debe obtener necesariamente 
la previa y expresa autorización del titular de derechos patrimoniales o de la sociedad de gestión 
colectiva que los represente, así como la remuneración que se acuerde como contraprestación por tal 
uso. Como fundamento de lo anterior debemos señalar que, por el hecho de la creación de una obra 
literaria o artística, los autores adquieren unos derechos morales y otros patrimoniales.  En ejercicio 
de estos últimos, cuentan con la facultad exclusiva, en los términos del artículo 13 de la Decisión 
Andina 351 de 1993. Entre los derechos patrimoniales a los que se ha hecho alusión en los artículos 
13 de la Decisión Andina 351 de 1993 y artículo 12 de la Ley 23 de 1982, se encuentra el derecho 
de comunicación pública de una obra, el cual es definido por la Organización Mundial de Propiedad 
Intelectual (OMPI) como la ‘expresión que abarca todo tipo de transmisión al público de una obra de 
un autor’ (OMPI 1980, voz 202). 

De acuerdo con las disposiciones mencionadas, se concluye que todo acto de comunicación pública de obras o 
prestaciones protegidas por el derecho de autor o los derechos conexos debe contar con la autorización previa y 
expresa del titular o de la sociedad de gestión colectiva que lo represente, o en su defecto, debe realizarse el pago 
de una remuneración equitativa por su utilización, dependiendo del derecho de autor o derecho conexo aplicable.

Se evidencia que las plataformas digitales adoptan de diferentes formas las políticas de derecho de autor, pero 
se requiere el previo consentimiento del titular para hacer uso de la obra. Generalmente, algunas se basan en las 
políticas que ofrece la DNDA y, por otro lado, están las que implementan algunos tipos de licencias, sobre esta se 
precisa que: 

las autorizaciones de uso de una obra literaria o artística por lo general se materializan mediante 
contratos de licencia, dentro de los cuales se deben incluir todas las condiciones, obligación, términos 
y estipulaciones que regirán la relación entre el tercero autorizado (licenciatario) y el autor o titular 
(licenciante). 
El contrato de licencia en ningún momento implica la venta o cesión de derechos, sino simplemente 
se asemeja a un contrato de arrendamiento, el cual tiene por objeto permitirle a un tercero usar y 
explotar una obra protegida, respetando la propiedad del autor o titular. Este tipo de contratos puede 
ser a título gratuito u oneroso, de acuerdo como las partes deseen pactarlo (principio de la autonomía 
de la voluntad privada) (Quiroga, 2015, Párr. 4-5).

En este orden de ideas, los tipos de licencias más reconocidos son: el Copyright, que es la licencia más famosa 
de todas, caracterizada por ser extremadamente restrictiva, ya que no permite que la obra sea utilizada ni total ni 
parcialmente; sólo el autor tiene los derechos de propiedad Intelectual sobre esta, entre ellos los derechos morales 
y patrimoniales, por lo cual el tercero que quiera hacer uso de esta tendrá que contar con la previa autorización del 
autor o titular y realizar la remuneración económica correspondiente. Por otro lado, la licencia Creative Commons 
es un tipo de contrato que otorga el derecho a la publicación de obras literarias protegidas por el derecho de autor: 

Creative Commons diseñó un sistema de licencias para que la selección de estas condiciones de uso 
sobre las obras intelectuales esté al alcance de los creadores y del público en general; este nuevo 
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sistema es voluntario y ayuda a los autores a publicar en Internet las obras mientras que deja saber 
exactamente a los demás qué se puede y qué no se puede con ellas.
A diferencia del clásico “todos los derechos reservados” [que garantiza el derecho de autor por 
defecto] Creative Commons invita a los autores a decidir estratégicamente qué derechos quieren 
reservarse o liberar sobre su obra intelectual. Así, bajo un espectro amplio de opciones, Creative 
Commons invita a compartir las obras bajo la idea de algunos derechos reservados, se trata de una 
posición intermedia entre la reserva completa de los derechos de autor y el dominio público (Vercelli 
y Marotias, 2007, p.2).

 
Sumada a las anteriores está la licencia Copyleft, que permite la copia y modificación de la obra, previa autorización 
y aceptación de las condiciones impuestas por el autor, mediante

Un documento en el que no se hace de modo explícito la cesión de derechos al público, se entiende 
que tiene todos los derechos reservados por parte del autor y no cede ninguno al usuario (…) ello 
significa que, de acuerdo a la legislación vigente, para garantizar al público los derechos de copia (y 
de modificación y redistribución) es necesario que el titular de los derechos lo diga explícitamente 
(Barandiaran, 2003, p. 1).

Proceso de digitalización de las obras literarias publicadas en las plataformas digitales
El director general de la Organización Mundial de la Propiedad Intelectual (OMPI), Sr. Francis Gurry, ha planteado 
uno de los problemas que actualmente se está presentando con respecto al derecho de autor: “hoy el derecho de 
autor debe evolucionar para adecuarse a la realidad tecnológica actual, o de lo contrario perderá relevancia” (OMPI, 
2011, párr. 1.). Es por ello por lo que el Dr. Juan Carlos Serna, de la Asociación para la Protección de los Derechos 
Intelectuales sobre Fonogramas y Videogramas Musicales – APDIF Colombia, en uno de sus artículos, explicó 
cómo la tecnología digital permite la transmisión y el uso de todos los materiales protegidos por la ley de derechos 
de autor en forma digital, a través de redes interactivas mediante el proceso de digitalización, almacenamiento y 
comunicación. el proceso de digital–zación es, en pocas palabras, el paso de lo físico a lo digital a través de videos, 
escritos, fotos para compartirlo por internet y así poder utilizarlo, mantenerlo guardado e incluso copiarlo. Este 
proceso de digitalización hoy en día se puede llevar a cabo ya sea por transcripción a mano o la implementación 
de un medio digital que reproduzca los textos.

Lo anterior ha generado muchos inconvenientes, puesto que muchas páginas webs, blogs y aplicaciones han 
recurrido a la conversión de estos textos a PDF, EPUB, MOBI, entre otros formatos, para luego difundirlos de manera 
gratuita y con fácil acceso para otros usuarios. Este es un punto determinante al momento de difundir y descargar 
textos en un dispositivo electrónico, pues al convertirse el primero en un archivo más en el almacenamiento del 
segundo, se vulnera la integridad, inalterabilidad, conservación y autenticidad de la obra literaria, inclusive a pesar 
de que ya exista legislación sobre este aspecto.

¿Pero por qué son tan comunes los casos de conversión de obras literarias a formatos que vulneran el derecho de 
autor? En la actualidad, las infracciones de derechos de autor en Internet son bastante comunes, ya que muchos 
usuarios inician cadenas de reproducción no autorizada, lo que constituye una actividad ilegal e incluso puede 
considerarse como piratería (de acuerdo con la Ley 599 de 2000 en sus artículos 270 y 271, que abordan la 
violación de derechos morales, patrimoniales del autor y derechos conexos). A pesar de que los proveedores de 
servicios en línea han implementado el proceso de “notificación y retirada” para hacer frente a las copias ilegales 
al subir obras digitales a sitios web, blogs o aplicaciones, este procedimiento solo se aplica en casos específicos 
y no aborda el acto de almacenamiento que permite a los usuarios guardar la obra en sus dispositivos, lo que les 
permite iniciar nuevas cadenas de reproducción ilegal a través de otros medios.

Además, en el ámbito de las obras literarias digitales de entretenimiento, algunos creadores de blogs han tomado 
la iniciativa de digitalizar y poner en formato digital varios libros físicos, alegando que su labor “no tiene fines 
lucrativos”. Sin embargo, estas acciones promueven de manera efectiva la reproducción, consumo y difusión ilegal 
de la creación intelectual del autor, lo que constituye una vulneración de sus derechos.
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Hoy en día, la Industria Editorial (IE) está experimentando una evolución significativa en la producción y 
distribución de obras intelectuales, como señalan Finkelstein & McCleery (2014) al destacar la influencia de la 
tecnología a lo largo de la historia del libro. Se han producido dos revoluciones tecnológicas previas en el ámbito 
de las comunicaciones: la transición de la oralidad a la tecnología de la escritura y el paso de los manuscritos a la 
imprenta. Reconociendo estas transformaciones previas, es evidente que estamos viviendo una tercera dimensión 
en este proceso: la transición de la impresión tradicional a los medios digitales, que combinan texto, gráficos y 
elementos orales en una nueva forma de presentar el contenido intelectual.

En este contexto, a diferencia del libro clásico, la cadena de producción de un libro electrónico permite otros 
modos de distribución y circulación de la obra, lo que implica una nueva gestión de derecho de autor y en su 
defecto, ampliar el campo de protección sobre el escenario digital, establecer el formato de reproducción, los 
canales de venta y el comercio electrónico, para que finalmente el lector se adapte a nuevos hábitos de lectura.

Controversias generadas por el auge de las obras literarias en los medios digitales referente al derecho de autor
Una plataforma online de lectura y escritura popularmente conocida es Wattpad, cuyo código de vigilancia de 
seguridad en línea (watchdog Security Online) se explica que:  

valoramos la dedicación y entrega que conlleva el proceso creativo; ayudar a los autores a proteger 
sus derechos es nuestra prioridad. Publicar las obras protegidas por derecho de autor de otras personas 
sin su consentimiento legal queda estrictamente prohibido, tal y como puede apreciarse en nuestros 
Términos de Servicio y Pautas de Contenido.
Como proveedores de servicios, también cumplimos con todas las provisiones especificadas por 
el Digital Millennium Copyright Act (“DMCA”). Nuestra política consiste en contestar de forma 
diligente y remover o deshabilitar todas aquellas notificaciones de alegada infracción a derechos de 
autor que puedan considerarse válidas (Wattpad.com).

Una de las controversias que surgen en esta plataforma está relacionada con el riesgo de que una obra sea plagiada, 
ya sea total o parcialmente, y que se adapte mediante prácticas como el “fanfiction” o “danganpad”. Además, estas 
adaptaciones pueden ser objeto de plagio por parte de páginas espejo ilegítimas, como “Ldlibro”. Esta página se 
autodenomina como una “plataforma de producción y distribución de libros”, pero muchos autores de Wattpad 
han informado que se trata de una página espejo no legítima que realiza copias exactas de archivos, datos e 
información, incluyendo los contenidos literarios de autores de la comunidad. Lo que es aún más problemático es 
que, al intentar abordar este problema, “Ldlibro” presenta una política de privacidad que da acceso a una web de 
contacto para presentar denuncias y solicitar la eliminación de libros. Sin embargo, al rellenar el formulario, este se 
redirige a una empresa completamente diferente llamada Zendesk. Por supuesto, el peligro de fraude se incrementa 
en este tipo de operaciones. 
 .
El riesgo asociado a esta plataforma afecta a los usuarios y lectores que deseen acceder a su contenido. Aunque la 
descarga gratuita está habilitada, antes de permitir la descarga, redirige a los usuarios a otra página web (que utiliza 
el mismo servidor) para solicitar una suscripción. Al mismo tiempo, envía un enlace de Paypal que supuestamente 
genera un “Token” para acceder al contenido. Sin embargo, en realidad, esto otorga acceso a los creadores de la 
plataforma a la cuenta del usuario, lo que constituye un delito de estafa. Este tipo de páginas ha existido durante un 
tiempo, y lo que dificulta llevar a cabo denuncias efectivas es la facilidad con la que cambian de dirección web, es 
decir, cierran una página y crean otra nueva. Esta es una de las situaciones que está particularmente socavando los 
derechos de autor en relación con los libros digitales, y hasta el momento, las normativas y organismos pertinentes 
no han encontrado una solución adecuada. Como resultado, los autores están librando esta lucha por implementar 
sus propias formas de defensa.

Aunque estas situaciones pueden verse como inconvenientes de pequeña magnitud, no dejan de ser conductas 
que vulneran el derecho del autor. Más allá de identificar un problema y establecer las normas que lo regulan, se 
debe ejercer presión y rigurosidad para evitar que la comunidad normalice tales actos como un comportamiento 
cotidiano. Las autoridades necesitan ejercer el debido control de estas problemáticas, aunque en la práctica esta 
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resulte ser una tarea compleja.
Otra dificultad, mencionada por la autora Akyra Guariato en una entrevista realizada en el marco de esta 
investigación es que, al crear una historia, la aplicación le pide al autor que escriba el nombre de sus protagonistas. 
Pese a esto, existe un caso en el cual una escritora sufrió el plagio de una de sus historias. El plagiario tomó sus 
ideas y cambió el nombre de sus personajes. Para dar solución a este robo, la autora envió un correo a la aplicación 
y los administradores de esta cancelaron la cuenta involucrada en el delito.

Lo anterior evidencia que Wattpad todavía no controla por completo los riesgos de plagio de las historias subidas 
a esta plataforma, es decir, la aplicación no tiene forma de detectar a los lectores que desean copiar una obra 
cambiando el nombre de los personajes o realizando alguna otra alteración. En palabras de la autora entrevistada, 
“diferente sería si la otra persona decidiera copiarlo y subirlo con los mismos nombres, allí, yo sí creo, Wattpad 
lo detectaría” (Guariato, comunicación personal, 31 de octubre de 2022). Guariato indica que no se puede evitar 
el plagio, pero señala que hay plataformas como Safecreative, que aportan un mayor grado de “protección.” 
Safecreative es una plataforma en línea para el registro de derechos de autor en formato digital, en el cual se 
pueden registrar obras literarias, música, dibujos y fotografías. Sumada a la protección en línea que la plataforma 
provee, al terminar la historia, esta debe registrada ante una entidad nacional como la DNDA, que se ocupa de 
ofrecer un amparo legal para este producto creativo.

El uso desmedido que los usuarios le dan a las obras literarias y otras creaciones del intelecto humano en redes, 
tanto en Wattpad como en los demás medios de lectura y escritura digital, conlleva a que se desborde la capacidad 
de control y vigilancia por parte de las instituciones que deben protegerla. Para brindar seguridad a los escritores 
que directamente crean contenido digital, las plataformas han establecido sus políticas de seguridad y privacidad, 
a excepción de algunas que se guían por las políticas generales que establece la DNDA. Sin embargo, tal como 
lo señala Santiago (2008), las páginas webs y aplicaciones son áreas que dificultan la efectiva implementación de 
estas regulaciones, debido a que, en muchos escenarios, estas digitalizan, mezclan, alteran y transmiten las obras 
que circulan en internet. Resulta muy difícil determinar cuáles son las formas legítimas de explotación de dichas 
obras, a lo que se suma la falta de claridad con respecto a cuando las mismas están siendo copiadas o alteradas. 

Uno de los intentos por proteger las obras en el mundo de la web lo constituye la herramienta de gestión de 
derechos digitales DRM (Digital Rights Management), la cual es definida por Fernández Molina (2009) como 
una tecnología de protección de contenidos digitales (libros, música, videos, etc.) mediante la cual las empresas 
pretenden controlar la distribución de dichos contenidos para asegurar el respeto de los derechos de autor y evitar las 
pérdidas económicas derivadas de su violación. Este sistema cuenta con mecanismos para impedir la modificación 
de la obra, garantizar la seguridad en la cadena de distribución hasta el cliente final, bloquear la libre descarga al 
equipo, etc. Ahora bien, para la editorial “Volar,” uno de los factores que dificulta la publicación de una obra en 
una plataforma digital es principalmente

el desconocimiento en el tema de protección de la obra. En Amazon, publicar una obra en digital es 
sencillo y también lo es en otras plataformas. No obstante, ni siquiera Amazon con su protección 
Digital Rights Management (DRM) o el sistema de gestión de derechos digitales, puede controlar la 
protección de una obra (J. Yiraldo, comunicación personal, 1 de noviembre del 2023).

Conclusiones
Las etapas que han transcurrido desde la invención de la imprenta hasta la era de Internet y los avances tecnológicos 
son un claro ejemplo de que las regulaciones colombianas y, en general, las regulaciones mundiales en materia 
de protección de derechos de autor no pueden mantenerse estáticas. Si el mundo evoluciona y las personas 
evolucionan, la legislación debe adaptarse rápidamente para estar alineada con su entorno. No debe haber vacíos o 
espacios en los que la falta de regulación o interpretación pueda desequilibrar los derechos de los ciudadanos, o en 
este caso, los derechos de los autores, quienes confían en que la ley protegerá sus creaciones de cualquier riesgo.

El proceso de digitalización ha planteado un desafío para la normativa colombiana. A pesar de los esfuerzos 



regulatorios y de supervisión del Estado para contrarrestar las infracciones al derecho de autor, este trabajo ha 
analizado y destacado aspectos en los que la tecnología, en beneficio del avance en la producción, reproducción y 
distribución de obras literarias, desafía lo establecido por el Estado. Es esencial reconocer que la sociedad necesita 
una regulación integral que abarque todos los aspectos del derecho de autor, tanto en entornos convencionales 
como en el mundo digital.

El desarrollo tecnológico es un proceso continuo y en constante evolución. Reconocer que la sociedad contemporánea 
opera en dos escenarios, uno presencial y otro virtual, nos lleva a la conclusión de que la ley debe estar presente 
en ambos espacios y abordar todos los aspectos. La Internet no debe ser vista como un medio peligroso y poco 
confiable, ya que ofrece numerosas oportunidades y capacidades que pueden ser utilizadas de manera justa. La 
implementación adecuada de regulaciones que abarquen el ámbito digital garantizará un espacio seguro para los 
ciudadanos y usuarios, y permitirá identificar y abordar conductas que perjudican los derechos de los autores.

Según la información proporcionada por la DNDA, los derechos de autor para los libros y escritos publicados 
en Internet se protegen de la misma manera que aquellos que no han sido digitalizados. Sin embargo, continúan 
surgiendo infracciones que vulneran este derecho. Por lo tanto, es fundamental que el Estado vele por los derechos 
de autor y su propiedad intelectual, especialmente en un entorno en constante evolución tecnológica que genera 
nuevas situaciones que requieren protección. Esto implica la necesidad de contar con una legislación integral que 
aborde los derechos de autor en obras literarias tanto en formato físico como digital, adaptándose a los cambios 
constantes.
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Abstract:  This article explores the relevance of emotions within education and the importance of social-emotional 
learning (SEL) in the learning process. It focuses on the benefits of developing social-emotional skills in students, 
including improved academic performance, social behavior, emotional well-being, attitudes and behaviors. The 
paper highlights the role of emotions in the learning process, and it emphasizes the need for teachers to master 
social-emotional competences for the creation of a positive classroom environment. Some effects that negative 
emotions have on cognitive and learning processes are also revised. The article focuses on the importance of 
social-emotional learning to foster personal and academic growth. It aims to discuss the relevance of emotions 
in education and the importance of social-emotional learning within the learning process in general. Through an 
in-depth analysis of emotions’ effects on learning, this reflection reveals significant and meaningful outcomes 
of social-emotional learning (SEL) in promoting holistic development and maintaining a healthy classroom 
environment.

Keywords: Social-emotional learning, emotional management, teacher-student relationship.

Resumen: Este artículo explora la relevancia de las emociones en la educación y la importancia del aprendizaje 
socioemocional (ASE) en el proceso de aprendizaje. Se centra en los beneficios de desarrollar habilidades 
socioemocionales en los estudiantes, incluido el mejor rendimiento académico, el comportamiento social, el 
bienestar emocional, las actitudes y comportamientos. El documento destaca el papel de las emociones en el 
proceso de aprendizaje y enfatiza la necesidad de que los maestros dominen las competencias socioemocionales 
para crear un entorno positivo en el aula. También se revisan algunos efectos que las emociones negativas tienen 
en los procesos cognitivos y de aprendizaje. El artículo se centra en la importancia del aprendizaje socioemocional 
para fomentar el crecimiento personal y académico. Su objetivo es discutir la relevancia de las emociones en 
la educación y la importancia del aprendizaje socioemocional dentro del proceso de aprendizaje en general. A 
través de un análisis profundo de los efectos de las emociones en el aprendizaje, esta reflexión revela resultados 
significativos y significativos del aprendizaje socioemocional (ASE) para promover el desarrollo integral y 
mantener un ambiente saludable en el aula.
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Introduction

Going to school involves more than putting on a uniform and taking a bag full of notebooks. As social beings, 
humans must interact with things and people around them. This is when going to school gets challenging for 
some students, because of maintaining interpersonal relationships, studying challenging subjects, or facing tight 
deadlines. Experimenting with frustration, excitement, sadness, or anger is something that can be dealt with calmly 
and intelligently if people learn how to be socially and emotionally competent.

Developing students’ skills in the subjects each instructor teaches and skills that help them conform to society 
successfully can be done by giving importance to social-emotional learning.

Having a “good” student who gets good grades should not be the goal for teachers to achieve, but forming 
individuals with skills that help them deal with life situations successfully. Currently, knowing and mastering 
math, science, and language arts topics is equally as crucial as social-emotional skills.

An integral teaching process does not entail merely spreading subject knowledge but also helping students face 
future life situations and have an educational journey that is complete and covers most life aspects.
Social-emotional learning has been taken for granted in the past in institutions and schools; nevertheless, in the 
present, the academic community has recognized social-emotional learning as a necessary skill for students to 
succeed. A clear example of this is CASEL, which stands for Collaborative for Academic, Social, and Emotional 
Learning; it is an organization that promotes social-emotional learning in schools and communities. Through 
their mission and vision, which are helping make evidence-based social and emotional learning an integral part 
of education from preschool to high school, they see the future full of children and adults who are self-caring, 
responsible, engaged, and lifelong learners who work together to achieve their goals and create a more inclusive, 
just, and equitable world (CASEL, 2021).

Some of the benefits that people can have by mastering socioemotional skills include the ability to interact with 
others, maintain healthy relationships, oversee and control cognitive processes, and manage one’s emotions and 
behavior. These advantages include the ability to get students motivated to achieve their goals, solve problems 
effectively, and communicate efficiently (Ahmed, Hamzah, & Abdullah, 2021). According to the former idea, 
being socially and emotionally competent means that a person can identify and control emotions effectively, and 
they can deal with strong feelings without it being a barrier to interacting successfully with others.

Social-emotional learning has some skill components that are vital to comprehend and master to reach the abilities 
mentioned before; the five components are included in the CASEL framework (2023): self-awareness, self-
management, social awareness, relationship skills, and responsible decision-making.
Consequently, the main purpose of this paper is to reflect on the social-emotional learning concept and its components. 
Also, it is essential to include recognition and visibility of its importance in people’s learning processes.

Understanding Social-Emotional Learning
Social-emotional skills are lifelong competences that every person needs to succeed. According to CASEL (2023), 
Social-Emotional Learning (SEL) is the process through which all young people and adults acquire and apply the 
knowledge, skills, and attitudes to develop healthy identities, manage emotions, achieve personal and collective 
goals, feel and show empathy for others, establish and maintain supportive relationships, and make responsible 
and caring decisions. In other words, social-emotional skills are abilities that allow people to actively participate 
in a community where they are listened to and can contribute.
CASEL proposes the following five main components of SEL in their framework (2023):

•	Self-awareness: The capacity to understand one’s emotions and shape a positive self-concept, fostering 
individual growth.



•	Self-management: The skill to regulate emotions and behaviors, enabling individuals to navigate challenges 
and make intentional choices aligned with their values and beliefs.
•	Social awareness: The ability to perceive others’ emotions and social dynamics, cultivating empathy and 
meaningful connections through active engagement and sensitivity.
•	Relationship skills: The ability to establish and maintain healthy and rewarding relationships with diverse 
individuals and groups.
•	Responsible decision-making: The ability to make constructive and ethical decisions about personal and 
social behaviors.

Relative to the previously defined competences, including these skills in intrapersonal and interpersonal relationships 
can significantly benefit individuals. The development of self-awareness allows for deeper introspection, 
recognizing personal strengths, weaknesses, and complexities that contribute to individual uniqueness (Martínez 
Percy, 2013). By engaging in critical self-examination, individuals gain the ability to shape their self-perception 
and foster personal growth. On the other hand, effective self-management is crucial, involving regulating emotions, 
thoughts, behaviors, and actions in alignment with personal values and long-term goals. Through self-reflection 
and discipline, individuals strive to overcome impulsive tendencies and make intentional decisions that lead to 
personal development and success.

While the first two competences primarily focus on individual self-perception and recognition, it is equally 
important to integrate our internal understanding and comprehension with external interactions. Developing 
social awareness demands a critical understanding of the complexities of human interaction and the ability 
to perceive emotional cues. Active engagement with the social environment and critical observation of social 
dynamics allow for managing relationships with sensitivity and understanding. Moreover, acquiring relationship 
skills involves critically examining communication styles, active listening, and constructive conflict resolution. 
Ferreira, Martinsone, and Talić (2020) mention that continuously assessing and improving these skills empowers 
individuals to establish and maintain bonds built on trust, respect, and mutual growth.

Maintaining a balance between internal and external aspects becomes possible when individuals learn to take 
responsibility for their words, actions, and thoughts. Concerning Conley (2015) and considering it as a more 
general idea, responsible decision-making involves critical thinking and considering the potential consequences of 
our actions. It entails acknowledging personal accountability for the potential impact on one’s own life, the lives 
of others, and the broader community. By critically analyzing our circumstances, understanding the underlying 
values, and assuming responsibility for the outcomes, we can make decisions that align with our principles and 
contribute to a more compassionate and supportive society.

In brief, a thorough understanding of these competences is essential, as they provide a valuable perspective for 
navigating the complexities of life. According to Conley’s work (2015), these competences in an individual’s life 
can foster personal development, enhance intrapersonal insight, and promote healthy and meaningful interpersonal 
relationships. By improving these skills, individuals can manage their emotions, make responsible decisions, and 
build relationships based on trust and empathy. Integrating these competences into everyday life gives individuals 
the tools to thrive in diverse social contexts, promoting well-being and resilience and fostering a caring and 
inclusive society.

Effects of Negative Emotions on the Learning Process
Emotions and feelings are inevitable and essential in human life. From the very beginning of life, a newborn shows 
emotions through crying. In the rest of life stages, such as childhood, adolescence, and adulthood, people face 
many emotions; for instance, sharing toys, having a couple, and breaking up or getting and losing a job are some 
examples of situations that can cause the experimentation of strong emotions.

Going to school is a complex process for some individuals because this situation can place them in new social 
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dynamics, and they may not feel ready for it. Meeting new people, delivering tasks within tight deadlines, or 
learning new topics throughout the school year are some examples of situations that any student may face in 
school. It is vital to remark that for some people, these situations may not affect them at all. However, some others 
may feel uncomfortable and annoyed. Due to these situations, emotions like high stress levels, frustration, sadness, 
anxiety, and disinterest may be produced by students, interrupting the learning process in many ways.

Continuing with this line of thought, Moreno, Rodríguez, and Rodríguez (2018) presented some findings on the 
consequences that negative emotions can cause in cognition. They highlighted how catastrophic it can be for 
people experiencing high stress levels in their learning process. A stressed person overproduces cortisol (stress 
hormone), which blocks cognitive activities, such as learning something new and memory skills. In addition, the 
neurons of the hippocampus, an essential structure for acquiring knowledge, get damaged by the high levels of 
cortisol.

This evidence supports the idea that socio-emotional skills are essential for a person. One needs to know how to 
deal with these inevitable emotions throughout life since people find overwhelming situations in every context 
of their lives: family, friends, classmates, colleagues, and partners. This is what makes it so significant to cope 
with these emotions so they do not represent a barrier but rather a growth opportunity. Identifying and managing 
emotions can provide more probabilities of success that go beyond school life, and every life stage an individual 
experiences.

On the other hand, some of these stressful situations may have causes that encompass teachers. In a classroom, 
teachers find a great variety of student types. Some might be disruptive students who do not get engaged or cry 
before, during, or after the lesson. In these situations, teachers must refrain from misjudging students and jumping 
to conclusions without digging deeper into the students’ issues. It is necessary because the cause of students’ 
misbehavior may be a response to an intimidating atmosphere inside the classroom caused by the teacher. As 
a result, students might be afraid of failing or making mistakes since they could be punished by having recess 
detention or extra homework, forgetting that making mistakes is vital in every learning process. Osika, MacMahon, 
Lodge, and Carroll in Times Higher Education web campus (2022) stated that:

If a learner perceives a threat, their attention will be drawn to this, interfering with their ability to 
learn. In a learning environment, threats might be in the form of failure, being unprepared or feeling 
disconnected from other learners or the teacher. (para. 6)

In other words, having a menacing atmosphere is one of the worst things a teacher can allow because students will 
feel afraid, ashamed, or bored during classes. With it, there will be some classroom dynamics between teacher 
and students that might be difficult to handle, such as students with poor performance, as they feel distracted and 
disinterested during the lessons because their negative emotions can decrease information processing skills and 
long-term memory development (Cooks-Campbell, 2023). Additionally, bad management of negative emotions 
can also affect health directly when people cannot sleep appropriately or follow an eating schedule, which, in the 
end, causes fatigue, making it difficult to think clearly and retain new information when learning.

Indeed, negative emotions that are not well-managed can affect people in many ways. Inadequate management of 
strong emotions does not allow a successful acquisition of knowledge. It is valid to conclude that if people cannot 
cope with their emotions appropriately, it will be more complicated for them to learn something new.

Are Social-Emotional Competences Vital for Teaching and Learning?
Positive emotions also have profound effects on the learning process. Various elements play a part in an educational 
environment. On the one hand, students are observers, active participants, communicators, and practitioners. On 
the other hand, teachers are knowledge deliverers, coaches, listeners, and supporters. Both roles are essential 
entities in the class. One exists because the other one does. It is crucial to remember that more than students 



and teachers, they are human beings who can improve their inter and intrapersonal relationships through social-
emotional skills to take advantage of learning experiences.

Firstly, school is one of the first places where children experience interpersonal dynamics. For instance, sharing 
seats with classmates, eating snacks at the table, arranging teams for playing, and others. Nevertheless, home is 
where people interact for the first time. Children create bonds with their moms, dads, siblings, and other family 
members around them. According to Denham, Bassett, and Zinsser (2012), all human beings should teach social-
emotional skills at home as the child grows up. Now, the second place people get to interact, and these skills are 
needed, is school. Teachers will also be coaches and counselors, so teachers must know about social-emotional 
competences.

Consequently, it is necessary to highlight that for teachers to impact lives positively, they need to be socially and 
emotionally stable. The idea is that teachers recognize and deal with their emotions, providing good experiences 
for the students and themselves inside the classroom. Teachers who know why and how emotions affect also 
give students tips on how to deal with them (Hosotani & Imai-Matsumura, 2011). Having teachers with these 
competences can help students when any of them experience an anxiety attack, anger episode, or frustration 
incident during the class.

Unfortunately, this research field has few studies done on this subject. However, it was possible to find some 
experts, such as Bisquerra (2003; 2007) and Extremera and Berrocal (2005), to support the argument that the 
teaching staff needs to know the importance of emotional training from the very beginning of their education for 
being teachers. Teachers must have a strong base in terms of socioemotional training so that the teaching process 
is conducted effectively and efficiently.

Bearing the former ideas in mind, it can be claimed that teachers, like any other social being, need to learn 
about socioemotional skills for their occupation and personal lives. In addition, teachers surrounded by positive 
environments will be able to work better since they can manage their emotions intelligently. Another imperative 
aspect to highlight is that to have teachers teaching socio-emotional education in institutions, they first should have 
been taught to be socio-emotionally intelligent; it is the same as for teachers to teach English; they should speak 
the language beforehand.

Numerous studies have shown how beneficial social-emotional competences are in human life since they show 
benefits for children, adolescents, and adults. Lopes et al. (2011) showed that emotionally intelligent people are less 
likely to maintain difficult relationships involving conflicts. Also, people with these emotional competences tend 
to have healthier relationships. Based on the former evidence, having teachers who are socially and emotionally 
competent will allow them to teach more effectively.

On the other hand, there is the student mentioned before for their importance in the classroom dynamic. Fostering 
positive emotions in students has many advantages. Firstly, considering the fourth competence, which is relationship 
skills, this would allow students to maintain supportive relationships. Yoder, Ward, and Wolforth (2021) affirmed 
that “when students feel valued and seen, they will have the ability to communicate more effectively, engage in 
meaningful interactions with their peers, and provide feedback and support to others” (p. 13). This means that 
maintaining good relationships between students and teachers is more likely to create a supportive classroom 
environment.

In addition, evidence supports the idea that implementing SEL programs in schools has many benefits for students 
and teachers. According to Greenberg (2023), he found out that the advantages go from pre-K to twelfth grade. He 
claimed that these socioemotional skills have helped students facilitate positive, prosocial behaviors and positive 
relationships with others, which means that if they are used in classes, menacing atmospheres could decrease. 
Among the other benefits is that socioemotional learning fosters these competences and increases students’ 
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engagement in learning, leading to improvement in students’ cognitive and academic performance.

Durlak and Mahoney and CASEL (2019) used a value-added approach to analyze the practical benefits of SEL 
for students. They compared students who were taught with SEL programs and another group that was not. The 
categories evaluated were skills, academics, social behavior, emotional distress, attitudes, and conduct problems. 
The results showed that students with social-emotional competences stood out in all the categories examined. In 
one of the categories, they were ahead by more than 50% compared to the other group of students, which was 
the skills category—supporting the idea that being socioemotionally competent fosters the acquisition of new 
knowledge and skills.

Conclusions

To put it simply, social-emotional learning is a valuable tool for personal growth. What sets SEL apart is its far-
reaching impact beyond the classroom. Social-emotional learning is applicable throughout all stages of life. As 
stated by Usakli and Ekici (2018), “Social-emotional learning is a necessity for enhanced social relations, not only 
in schools but also in society while learning adult roles and communicating with others” (p.74).

Improving both the quality of life and learning heavily relies on the development of socio-emotional skills. The 
former can be substantiated since these skills enable individuals to make insightful choices and enhance relationships 
with others as well as themselves. As seen in the case of self-awareness and self-management, prioritizing personal 
welfare and effectively handling strong emotions guide people toward consistent, good, and healthy intrapersonal 
relationships. Similarly, social awareness and relationship skills foster meaningful connections with others, leading 
to fruitful and genuine relationships.

Moreover, the socio-emotional skills look after individuals and what is around them. With self-awareness and self-
management, people can care for themselves, since they recognize what they are, and they can deal with strong 
emotions. This means that they improve their intrapersonal relationships. On the other hand, it also enhances 
their interpersonal skills, putting into practice social awareness and relationship skills competences. When people 
are able to connect with others’ feelings to be empathetic and assertive, they are more likely to maintain healthy 
relationships. 

Socioemotional learning plays a crucial role in enhancing the learning experience as well as improving overall 
quality of life. A person who lacks competences related to socioemotional learning may face significant challenges 
in learning new things compared to someone who is socioemotional competent. This is because an individual who 
is uncontrollably sad, unmotivated or angry may find it difficult to learn, unlike someone who experiences negative 
emotions but knows how to manage them effectively to ensure they do not interfere with the learning process.

Lack of socioemotional competence can lead to physical and health issues, as well as problematic behavior. Thus, 
it is crucial for both teachers and students to possess these skills for a successful learning process. Specifically, 
teachers should develop these competences to enhance their effectiveness and energy during teaching. By being 
self-aware and managing their emotions, teachers can maintain a positive classroom environment. Furthermore, 
social awareness and relationship skills enable teachers to establish a strong bond with students, which can 
significantly contribute to the learning process.

Emotions are crucial in education. How students and teachers handle their emotions can have positive or negative 
effects on the learning process. Therefore, it’s important to manage emotions comprehensively and sensitively to 
make learning accessible to everyone. Social-emotional learning doesn’t just address emotions but also enhances 
cognitive processes, self-relationships, and relationships with others in the environment, making the learning 
experience more enjoyable.
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UNA DEMOSTRACIÓN DEL PRINCIPIO DE INCERTIDUMBRE DE HARDY
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Resumen: En este trabajo demostraremos el famoso principio de incertidumbre de Hardy, el cual establece que 
una función y su transformada de Fourier no pueden decaer ambas muy rápidamente (más rápido que cualquier 
exponencial e^(-ct)) en el infinito. Tal demostración envuelve algunos estudios del análisis complejo y del análisis 
de Fourier.

Palabras clave: Análisis; Transformada; Fourier; Incertidumbre; Hardy.

Abstract: In this paper, we will demonstrate the famous Hardy’s uncertainty principle, which states that a function 
and its Fourier transform cannot both decay very rapidly (faster than any exponential e^(-ct)) at infinity. Such 
demonstration involves some studies of complex analysis and Fourier analysis

Keywords: Analysis; Transform; Fourier; Uncertainty; Hardy.

Introducción
El principio de incertidumbre de Hardy, además de ser un teorema clásico del análisis armónico, también se puede 
enfocar como una característica distintiva de la mecánica cuántica, que establece las limitaciones de efectuar 
mediciones en un sistema sin perturbarlo, es decir, un par de variables canónicas conjugadas, tales como la posición 
y el momento, no pueden determinarse precisamente en ningún estado cuántico. Por otra parte, en la física clásica, 
este principio expresa una limitación sobre la duración que una señal (una onda de sonido, un haz de luz, etc.) 
puede tener en un tiempo determinado, y del ancho de banda que ocupe su transformada de Fourier. (Ver [6] , [7]  
y [8]).

Algo de Historia
En 1748 empieza la historia moderna de las transformadas de Fourier, cuando Jean Le Rond D’Alembert y 
Leonhard Paul Euler se dedicaron al problema de la cuerda vibrante, usando el método de propagación de las 
ondas. Euler afirmó que si la configuración de la cuerda en un instante determinado se podía establecer como 
combinación lineal de los modos normales (que forman una serie sinusoidal armónica), esto seguiría siendo válido 
en los instantes siguientes de tiempo. El método utilizado por D’Alembert y Euler  fue concretado por Daniel 
Bernoulli en 1753, cuando expresó la solución del problema como superposición de ondas sencillas. Esta idea fue 
utilizada y perfeccionada por Jean-Baptiste  Joseph Fourier en 1807, quien presentó en la Academia Francesa de 
las Ciencias el resultado de unos estudios relacionados con la conducción del calor en los que incluía un método 
de resolución para las ecuaciones allí planteadas. En su trabajo, publicado en 1822 en el clásico libro “Théorie 
analytique de la Chaleur”, Fourier afirmó que cualquier distribución calórica 
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with platforms and means of instruction to easily get access to remote classes. Teachers’ experiences contribute to 
the development of new strategies that favor new approaches to teaching. Then, exploring the way teachers direct 
these challenges from different contexts and views will provide meaningful inputs to schools and institutions to 
work on reopening plans.  
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podía descomponerse en una suma de distribuciones espaciales sinusoidales, lo que se conoce como serie de Fourier 
y más tarde generalizó esta teoría para extenderla a señales aperiódicas, recibiendo el nombre de transformada de 
Fourier.

La transformada de Fourier, es empleada por ejemplo, para transformar señales entre el dominio del tiempo (o 
espacial) y el dominio de la frecuencia, además de ser reversible, siendo capaz de transformarse en cualquiera de 
los dominios al otro. El oído humano recibe una onda auditiva y la transforma, descomponiéndola en distintas 
frecuencias (que es lo que finalmente se escucha) a medida que pasa el tiempo, sin embargo, la transformada de 
Fourier contiene todas las frecuencias del tiempo durante el cual existió la señal, obteniéndose un sólo  espectro 
de frecuencias para toda la función. 

Una de las múltiples aplicaciones fue, a finales del siglo XIX, la de Lord Kelvin quien diseñó una computadora 
analógica con el fin de predecir el flujo y reflujo de las mareas, en la que se pone de manifiesto la utilidad de las 
teorías propuestas por Fourier para obtener la periodicidad de ciertos fenómenos a través de su observación en el 
tiempo. 
Otra muestra presente en la naturaleza es la de la descomposición de la luz solar en distintos colores, ya sea cuando 
se forma un arco iris; o bien cuando ésta atraviesa un prisma, en este caso, una radiación luminosa de composición 
incierta es descompuesta en haces de luz coloreada, o señales, de frecuencia simple. Esto es en definitiva, lo 
que se percibe cuando se habla de la transformada de Fourier, una herramienta matemática capaz de extraer la 
información frecuencial de una forma de onda una vez conocido su comportamiento temporal y viceversa.

Preliminares

A continuación veremos algunos resultados  del análisis complejo y  del análisis de Fourier cuyas demostraciones 
pueden ser encontradas en [1]  y [2].
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LA TENDENCIA OBSOLETISTA DEL CONSUMO EN LA CIVILIZACIÓN DE LA CUARTA REVOLUCIÓN 
INDUSTRIAL

Mariana Zabaleta Cabarcas1 
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Introducción
La sociedad globalizada se constituye a raíz de una apertura de mercado donde el intercambio de bienes y servicios 
resulta ser el sostén del siglo XXI. Los distintos países se nutren de relaciones diplomáticas y negociaciones que 
permiten el flujo de sus producciones a escala mundial, por ende, gracias a este vínculo comercial, un ciudadano 
colombiano puede disponer [en su territorio] de un dispositivo electrónico fabricado en Japón, por ejemplo. No 
obstante, a pesar de lo beneficioso que ello puede sonar, se ignora con ferocidad una cruda realidad precedida por 
cuestiones netamente económicas, pues para nadie resulta ajeno que se ha instaurado un régimen de consumo 
insostenible a largo plazo, el cual fue cautelosamente ideado en las primeras décadas del siglo pasado: El 
consumismo, una consecuencia directa de la obsolescencia programada. 

Actualmente, se puede escuchar a cualquier persona quejarse porque los artefactos u objetos de hoy en día no 
cuentan con la misma durabilidad de hace unos 30 o 40 años. Lo anterior no es una causa directa de la productividad 
masiva  sino que es una característica propia de una institución empresarial, podría decirse, que apela a ella siendo 
poseedora de una incidencia internacional, cuyas consecuencias nos fueron advertidas desde los años ochenta, una 
vez evidenciado el rápido avance de la industrialización. Entonces bien, enunciado esto, es menester ahondar [a 
lo largo del presente texto] en los conceptos mencionados exponiendo la inherencia que presentan en las ciencias 
jurídicas y la atención que se les debe brindar con el objetivo de atender las problemáticas actuales en torno a la 
transformación del consumo en la Revolución Industrial 4.0. Cabe acotar que la cuarta Revolución es de naturaleza 
tecnológica y el consumo ha redireccionado su rumbo gracias a la aplicación de las Tics, por consiguiente, el 
encuadre de este escrito se limita a este sector. 

1.Obsolescencia programada, consumo responsable y la paradoja de la industria 
Recientemente se ha acuñado con fuerza el término de la responsabilidad: consumo responsable, turismo 
responsable… solo por mencionar. Sin embargo, los hechos nos demuestran lo contrario y la industria es partícipe 
de ello; la creación de necesidades con el fin de producir es la herramienta facilitadora, en este punto es donde cabe 
preguntarse: ¿Qué es y qué papel juega la obsolescencia programada en todo este asunto? 
La obsolescencia programada, en palabras sencillas, es el acortamiento de la vida útil de un producto desde el 
momento de su fabricación, ocasionando su desuso forzado una vez se cumpla el tiempo programado para ello, 
de ahí su nombre. A su definición se le añade la leyenda de “comprar, tirar y comprar”, por razones que se pueden 
inferir y que serán aclaradas a lo largo de la lectura. Comenzó siendo aplicada a uno de los artefactos que ha 
marcado la transición a la vida moderna  y ha continuado con un crecimiento a pasos agigantados siendo altamente 
peligrosa e imparable, me atrevo a afirmar, si no se regula en la materia (Dannoritzer & Michelson, 2010).

En el mundo económico se ve la obsolescencia como el único recurso para no caer en crisis económicas, por lo 
tanto, el pensamiento de Bernand London en la década de los ochenta de obligar a las grandes empresas al uso de 
la misma para evitar caídas financieras no estaba alejado de este mundillo. No obstante, observando el panorama 
ambientalista , se ignora el hecho de que la naturaleza no posee recursos ilimitados y “entre más esté dominada la 
sociedad por una economía

1 Estudiante de la Fundación Universitaria Colombo Internacional e integrante del semillero Derecho en Contexto, en su línea de investigación 
de Estudios Punitivos.

2 Aunque sí es una variable que incide en la calidad al darle prioridad a la cantidad que debe fabricarse. 
  La bombilla.
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de crecimiento cuya lógica no es crecer para satisfacer las necesidades sino crecer por crecer”5, más residuos 
que agraven la situación de contaminación se obtendrán. Las asociaciones tienden a ignorar que países enteros se 
convierten en basureros al ser víctimas de este sistema capitalista.6

2.Desafíos globales y desarrollo sostenible
Las Naciones Unidas se han preocupado por la tendencia consumista de la época contemporánea, evidencia de 
ello es el planteamiento de los Objetivos del Milenio que luego fueron reemplazados, en 2015, por los ODS 
(Objetivos de Desarrollo Sostenible), definiéndolos como “el plan maestro para conseguir un futuro sostenible 
para todos”. Se instauraron 17 ODS y, en ese sentido, traigo a colación el número 12 porque precisamente se 
apellida “producción y consumo responsable”; en él se gestan metas a cumplir para la agenda 2030. En oposición a 
tales consideraciones, revelando explícitamente mi apreciación, es muy probable que estas no se cumplan y surjan 
nuevos objetivos con un lapso de aplicación de algunas décadas, cuanto mucho. Lo anterior tiene su fundamento 
en las ansías de la cuarta ola industrial, donde bien no se ha celebrado el lanzamiento de un móvil al mercado, 
pero ya se está revelando el diseño del siguiente porque la vida humana está tan condicionada a la orbe digital  que 
acelerar la caducidad técnica e incluso “psicológica” de los dispositivos electrónicos no es arbitrario si lo que se 
busca es amortiguar las carencias en aras del óptimo funcionamiento del e-commerce. 

Lo aquí expuesto ha sido un proceso paulatino, de tal manera, es necesario retomar el punto expresado sobre las 
advertencias emitidas desde 1980, cuando comenzó a germinar la Teoría de Olduvai, probablemente todos la 
hayan conocido alguna vez, aunque no la reconozcan por el nombre ni estén conscientes de la academia detrás de 
ella. Ya desde comienzos de la década de los noventa, se hablaba del año 2030 y la ONU ni siquiera contemplaba la 
creación de estrategias para mitigar los daños al planeta y mejorar el futuro de las generaciones venideras porque, 
con la expansión de la extranjerización industrial del período, se obviaba la existencia de una biósfera con recursos 
finitos. La creencia olduvayense espeta un transcurrir cronológico que segmentaría la historia de la humanidad en 
tres etapas: (i) La fase preindustrial, cuando se crean las primeras herramientas; (ii) la fase industrial, el nacimiento 
de grandes maquinarias, un ciclo de prueba y error; por último, (iii) una fase de retorno, postindustrialización o 
desindustrialización encaminada para el próximo siglo, en donde la civilización viviría una nueva Era paleolítica  
gracias a la aridez por la extrema contaminación y los recursos no renovables, es decir, por el constante deterioro 
medioambiental. (Duncan R. C., 1996) 

Para Duncan10, esta tendencia de avance intensivo colapsaría el uso de energía per cápita, acabando con la 
civilización industrial moderna en 2030, pues llegaría a su cúspide (Duncan R. C., 2007) y, luego, se intentarían 
procesos de reindustrialización que no darían resultado alguno. Recurriendo a mi criterio, el cual raya en lo 
subjetivo, los postulados de esta teoría [acertados en su mayoría], suelen pecar en el optimismo (por más pesimista 
que parezca su vestidura, aunque se lea paradójico) porque la etapa de postindustrialización contempla una nueva 
era de piedra; no obstante, es muy difícil que el planeta se encuentre en condiciones para que la raza humana 
prevalezca en escenarios precarios .
Por otra parte, el mero suceso de que los productos dejen de funcionar por la programación, es éticamente incorrecto 
con el consumidor, vulnerando la confianza e ingresos de las personas que usan los artículos. Se observa también 
una relación inversamente proporcional con la tecnología y el ambiente: Mientras la primera crece por producción, 
compras y desechos masivos, este último es menoscabado.

1 El que jamás puede ser ajeno al sector productivo porque, precisamente, nuestros recursos provienen de los ecosistemas.
2 Fragmento extraído del documental “Comprar, tirar y comprar”, 2010.
3 En el caso de Ghana, se ha transformado en un basurero electrónico de multinacionales (como Apple) que buscan la reducción de 
   costos. 
4 Sobre todo, en un contexto de post pandemia por la Covid-19
5 Comercio electrónico. 
6 Según predicciones, para el año 3000. 
7 El creador de la Teoría de Olduvai.
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En cuanto a la preocupación de lo expuesto, países de la Unión Europea han desarrollado políticas públicas con 
la meta de mermar este fenómeno socioeconómico, por ejemplo, fue Bélgica quien precedió la lucha contra 
esta figura12, en 2012, cuando la Comisión de Finanzas y Asuntos Económicos del Senado Belga proyectó una 
resolución para prohibir la obsolescencia programada  (Hernández González, 2018) y propuso un etiquetado en el 
continente para efectos de informar la vida útil de los artículos (Loiseau y otros, 2021). 

En Francia, la obsolescencia programada es considerada un delito desde el 201514, siendo el único país que la 
considera como tal y no una práctica comercial desleal-agresiva o una acción u omisión engañosa, según el gobierno 
italiano (Hernández González, 2018, pág. 37). Considerando una afinidad, algunas regiones latinoamericanas 
han legislado o han intentado legislar en la materia; la Asamblea Nacional de Ecuador, para el 2016, promulgó 
el Código Orgánico de la Economía Social de los Conocimientos, Creatividad e Innovación solicitando a las 
Entidades Públicas controlar que sus bienes adquiridos no sufrieran de este flagelo15(Loiseau y otros, 2021). Para 
Argentina, el camino se tornó complejo porque se presentaron múltiples proyectos de ley16 que, al final, no fueron 
aprobados, empero se debe resaltar la intención de incluir reglamentaciones, en el ordenamiento jurídico, en 
pro a la aminoración de la mala praxis productiva industrial, el núcleo de un consumismo atroz. Aterrizando en 
territorio colombiano, no hay mucho para ahondar porque la República no ha mostrado un interés específico para 
expedir conceptos formales, encuadrando lo concerniente al consumo en artículos constitucionales17, el Código 
de Comercio y el Estatuto del Consumidor. Sí se diseñaron dos proyectos de ley , pero contrario a Argentina, no 
se debatieron sus contemplaciones, algo vagas para la magnitud de la problemática porque no se consolidó una 
postura crítica ante ella, fuera del nivel estatal  y contractual. 

Conclusión
Invocar al derecho comparado puede ser comprendido, en este escrito, como una especie de antología jurídica que 
deja en evidencia lo desconocida y, en consecuencia, novedosa que es la obsolescencia para que las medidas se 
hayan puesto a discusión hace tan solo una década. La poca intención de las Naciones para emitir planes de acción 
ya es un asunto preocupante puesto que, si bien es indiscutible, con la Revolución Industrial 4.0, el consumo ha 
ostentado el protagónico en cuanto a la transformación del mundo se refiere, logrando avances significativos para 
la sociedad en la forma de adquirir bienes, productos y servicios, no podemos ser ajenos a ese afán latente de 
los empresarios de acorralar a los consumidores con tácticas cero éticas y dañinas para que se vean obligados a 
renovar sus productos porque se han vuelto obsoletos en sus funciones o, con la ayuda del marketing, se manipula 
la mente del individuo para hacerle creer que necesita de la versión más reciente de cierto dispositivo para acceder 
a actualizaciones mínimas que podrían reunirse en un mismo modelo. Ahora, la reducción de la vida útil de 
los productos no es exclusiva del área tecnológica, mas por la principal característica de la cuarta Revolución 
Industrial, como he puntualizado en la introducción, no apunté a otras industrias, la textil es una de ellas.

Sintetizando, las sociedades industriales no han encontrado un punto medio para un desarrollo viable entre la 
economía de los fabricantes y de los consumidores. No obstante, el problema no se vara allí, sino que también 
influye en la escasez de materias primas.  

En el siglo pasado la sostenibilidad no era un tema de impacto pues no se tenía en cuenta la posibilidad de 
existencia de recursos finitos, los cuales se ven en peligro por producciones masivas.

11 Ríos contaminados, especies extintas, tierra árida, comida escasa, enfermedades zoonóticas, epidemias mundiales…
12 Sus normas se enfocaron en el sector de las energías y lo electrónico (bombillas, ordenadores, celulares…)
13 Documento Legislativo No. 5-1251/4.
14 Ley No. 2015-992, ley de transición energética.
15 Disposición general vigésima primera.
16 S-1934 de 2012, 5802-D-2012, 1143-D-2014, S-985 de 2015, S-2210 de 2016…
17 Art. 333 y 334.
18 Proyecto de ley 157 de 2019 (Senado) y el proyecto de ley 307 de 2021 (Cámara), en espera de discusiones. 
19 Siguiendo a Ecuador, con la diferencia de que el gobierno ecuatoriano adoptó la norma y en Colombia se desistió del proyecto (el 157 de 
   2019).
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La compra frecuente de artículos es un falso despertar de crecimiento donde un único grupo es favorecido; no se 
tiene presente que, entre menos vida útil le programen a las producciones, menos vida útil tendrán las especies 
del planeta por el colapso al que se está contribuyendo. La transformación del consumo supone, a su vez, una 
perjudicial alteración medioambiental, por ello, es inevitable enlazar e ignorar ambos aspectos cuando tienen un 
nexo irrompible.
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LA IA Y SUS MÚLTIPLES EFECTOS EN LA EDUCACIÓN MODERNA
Dorcas Patricia Carrasquilla Montero1 

Jennifer Vanessa Márquez Polo
Fundación Universitaria Colombo Internacional Unicolombo

El informe sobre tendencias tecnológicas de 2022 de McKinsey & Company concluye que la implementación de 
la Inteligencia Artificial ha experimentado un crecimiento exponencial a nivel global, con un aumento del 56% 
entre 2015 y 2021. La IA se utiliza ampliamente en diversos ámbitos, desde cultural y salud hasta recreativo y 
académico. En este último campo, la tecnología ha capturado la atención de los estudiantes debido a su versatilidad, 
multifuncionalidad, fácil accesibilidad y atractivo. En este sentido, se puede afirmar que la IA ha mejorado 
significativamente los procesos de enseñanza-aprendizaje al proporcionar diversas herramientas aplicables en 
varias áreas del conocimiento. No obstante, es imperativo aplicar su uso de manera responsable, especialmente 
en el ámbito educativo, debido a las posibles consecuencias en el desarrollo cognitivo de la población estudiantil.
No hay duda de que las nuevas tecnologías emergentes continuarán avanzando y transformando todos los aspectos 
de la vida humana, especialmente en lo que respecta a la educación. Este ámbito enfrenta actualmente numerosos 
desafíos en la renovación y desarrollo de prácticas de enseñanza y aprendizaje, al mismo tiempo que busca acelerar 
el logro de los lineamientos contemplados en el ODS 4 (educación de calidad). La Inteligencia Artificial desempeña 
un papel fundamental para este propósito, ya que tiene la capacidad de abordar estos problemas y proporcionar 
soluciones eficientes. Ofrece herramientas tanto para la labor docente como para el quehacer estudiantil, 
contribuyendo de manera innovadora en la formación de cada individuo. La IA no solo facilita la implementación 
de nuevas prácticas educativas, sino que también acelera el progreso hacia metas educativas más ambiciosas.

La Inteligencia Artificial se fundamenta en formas específicas de codificar información mediante operaciones 
lógicas, a diferencia del cerebro humano, que utiliza un entramado de células nerviosas operando a través de 
interacciones entre neuronas. Gracias a la IA, es posible acumular grandes cantidades de datos de manera confiable. 
En contraste, el cerebro humano, al carecer de esta alternativa de almacenamiento de información, enfrenta desafíos 
para recordar de manera objetiva y veraz debido a pequeños cambios en los recuerdos (Cruz, 2019). Aunque es 
evidente que la inteligencia artificial ha superado al cerebro humano en habilidades y capacidades específicas, es 
importante destacar las diferencias fundamentales. Mientras en el cerebro se conectan perfectamente alrededor de 
cien mil millones de neuronas, los sistemas de IA requieren una configuración específica para ejecutar órdenes y 
permitir el flujo correcto de información (Cruz, 2019).

Desde el surgimiento e incorporación de las TIC en el sector educativo, la IA como nueva tecnología ha significado 
un colosal avance que hasta ahora ha permitido optimizar el proceso de enseñanza y aprendizaje, y ha universalizado 
el acceso a una educación digna y de calidad. En Colombia, se crea el proyecto de ley de modernización de las TIC 
(Ley 1978 de 2019), cuyo objetivo principal es conectar a la minoría colombiana que aún no cuenta con una red 
de internet estable y segura, para garantizarles un total acceso a los servicios básicos e indispensables que ofrece 
las TIC, asimismo a las herramientas esenciales y de apoyo informático, entre ellas la IA. Si bien, esto simboliza 
un progreso en la educación, y más para las poblaciones vulnerables, el que los jóvenes estén expuestos a estas 
tecnologías debe inquietar, ya que no se trata solamente de que les confíen sus trabajos académicos, sino también, 
su información personal e incluso su vida. Precisa conocer que en Colombia existen leyes de protección de datos 
personales, como la Ley 1581 de 2012, pero, ¿qué tanto puede proteger una norma si es el mismo joven quien 
provee su información voluntariamente, y a veces de manera inconsciente en Internet? Esto ha ocasionado que los 
mismos servidores se conviertan en un arma de doble filo.

1 Estudiantes de Licenciatura en Bilingüismo con Énfasis en Ingles, UNICOLOMBO. III semestre
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Por un lado, pueden proporcionar ayuda a la solución casi inmediata de problemas de diversa índole, pero por otra 
parte, inevitablemente se están convirtiendo en un peligro inminente para una sociedad que aún no sabe cuando 
parar de utilizar algo que no le es conveniente.
A los jóvenes modernos les resulta divertido probar cosas nuevas, y más si aquellas cosas traen beneficios consigo. 
Con la pandemia fueron miles las nuevas herramientas, aplicaciones y programas que aparecieron para mitigar 
y minimizar el impacto negativo que causó en las interacciones sociales. Esta lluvia de aplicaciones generó 
en la humanidad, más específicamente, en lo que compete al sector educativo, una luz y una salida a aquellos 
problemas que los aquejaba, logrando llegar a las casas de sus estudiantes sin que estos corrieran el riesgo de salir 
y contagiarse. Entre estos recursos, los chats, bots apoyados en la IA escalaron a un nivel nunca antes visto, y 
poco a poco logró posicionarse en la cima, reemplazando todo lo que se creía conocer y transformándolo en algo 
innovador, imposible de resistir. Así creció este fenómeno, su enorme demanda social logró captar la curiosidad de 
miles de usuarios, entre ellos los jóvenes que en plena pandemia encontraban en la internet la manera de escapar 
de lo que les rodeaba, descubriendo tecnologías capaces de acceder a todo tipo de recursos y suplir necesidades 
que antes se conferían exclusivamente a las personas o a la interacción presencial.  Es precisamente esa capacidad, 
la que despierta los pros y los contras alrededor de la IA.

Por ejemplo, las herramientas digitales de interacción como Zoom, Meet, Teams, de colaboración como las pizarras 
virtuales y de edición como Canva, Idroo, Miro entre otros, han resultado favorables para la ejecución de clases 
interactivas y significativas; facilitando la comunicación desde cualquier lugar, así como la aprehensión y el 
desarrollo de habilidades tecnológicas y críticas en los jóvenes.  

No obstante, hoy en día los estudiantes se enfocan en buscar herramientas que efectúen los trabajos o las 
actividades que ellos deberían realizar por sí mismos, provocando que sus habilidades tecnológicas incrementen, 
pero que su capacidad de razonamiento y análisis se vea afectada considerablemente. Aunque es de gran ayuda, 
estas tecnologías restringen la creatividad y el pensamiento crítico de los estudiantes, por ejemplo, si estos llegaran 
a depender en gran medida de los programas de IA para poder conseguir respuestas y soluciones a sus problemas, 
se perderá en ellos la capacidad de pensar de forma independiente, o la capacidad de hallar soluciones creativas a 
los desafíos que día a día se presentan. En ese orden de ideas, Vigotsky propone una zona de desarrollo próximo en 
la infancia y adolescencia, en la que el conocimiento se produce gracias a una colaboración de un adulto (docente, 
padre de familia, acudiente, tutor) (Papalia, 2009, p. 241). Cuando esta colaboración sucede en la resolución de un 
problema, lo que se busca no es que el joven dependa de alguien más para resolver un conflicto, sino que con ayuda 
de un tercero adquiera la orientación necesaria para que logre una asimilación conceptual y aprenda a aprender. 
Sin embargo, ¿qué pasaría si en esa zona de desarrollo próximo que propone Vigotsky, no se encuentre alguien 
sino algo, que no se encuentre a un padre de familia, ni un tutor, sino una IA? La interacción cambia, el joven ya 
no aprende a aprender, sino a desaprender y a depender totalmente de una máquina que le ahorra el esfuerzo que 
genera pensar y actuar. 

Se puede decir que el uso indebido de la Inteligencia Artificial (IA) produce múltiples riesgos, sobre todo, 
si se evalúa su potencial el cual no se limita a reproducir tareas humanas, considerando que puede acceder y 
manipular diferentes entornos. Distintos investigadores han expresado su preocupación por la IA debido al manejo 
irresponsable que se le está dando. Autores como Stephen Hawking, el célebre científico británico, han creído en la 
posibilidad de crear IA, en la utilización de la misma para el bien del mundo y en su armónico funcionamiento con 
la humanidad. Afirma que “Necesitamos ser conscientes de los peligros, identificarlos, actuar de la mejor manera 
posible y prepararnos para sus consecuencias con bastante anticipación” (Hawking, 2014, como se citó en Patiño, 
2018, El Tiempo). 

Ahora bien, este mismo autor expuso en 2014 en el diario The Independent que: “El éxito en la creación de la 
inteligencia artificial podrá ser el evento más grande en la historia de la humanidad. Desafortunadamente, también 
sería el último, a menos de que aprendamos cómo evitar los riesgos” (Hawking, 2014, como se citó en Patiño, 2018, 
El Tiempo). Si bien la elogió en gran manera, advierte que se tenga reparo en lo que esté causando y se procure 
buscar alternativas que eviten un descontrolado, acelerado y banal crecimiento que pueda conducir a la pérdida 
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total de los sentidos y percepciones de la realidad entre muchos de los jóvenes adultos. Por ejemplo, el uso continuo 
de los GPS afecta considerablemente el sentido de orientación en aquella población, convirtiéndolos totalmente 
dependientes de una máquina para lograr ubicarse. Asimismo, están las conocidas tecnologías de ChatGPT, You.
com o Copy.ai utilizadas por estudiantes quienes hacen manejo de estas para producir contenido falaz y fraudulento, 
generando una nula comprensión hacia los contenidos de aprendizaje creados para su crecimiento y conocimiento 
propio. 

En conclusión, resulta crucial que tanto estudiantes como educadores utilicen la Inteligencia Artificial de manera 
discernida, reservándola para situaciones donde su aplicación sea verdaderamente necesaria. Además, es imperativo 
mantenerse al tanto de los avances constantes en esta área, sin caer en la trampa de depender de la IA de manera 
excesiva, ya sea en el ámbito doméstico, académico o laboral. En lugar de considerarla como una herramienta 
indispensable, se debe concebir la inteligencia artificial como un recurso de apoyo al aprendizaje. Es preferible que 
la IA sea vista como un complemento valioso, no como un reemplazo de la capacidad crítica y del razonamiento 
individual. Aunque la tecnología puede potenciar el proceso educativo y facilitar diversas tareas, es fundamental 
preservar la importancia del pensamiento crítico y la toma de decisiones fundamentadas en el ser humano. En 
última instancia, encontrar un equilibrio adecuado entre aprovechar las ventajas de la IA y preservar la autonomía 
intelectual es esencial para un desarrollo educativo y laboral sostenible.
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¿EN QUÉ UNIVERSIDAD ESTUDIAN LAS PERSONAS CON DIVERSIDAD FUNCIONAL? 
Gonzalo Valencia Grau1  

Fundación Universitaria Colombo Internacional Unicolombo

Suelo pasar, inevitablemente, por los pasillos de mi universidad, distraído y sin preocupación alguna. De un 
momento a otro, después de leer un texto que hablaba sobre diversidad funcional, surgió un atroz cuestionamiento 
que arruino completamente mi paz, me pregunté: ¿Dónde están las personas con discapacidad de mi universidad? 
Entré  a mi salón, miré a mi alrededor y pude observar que no estudiaba con ninguna persona con discapacidad. 
Tomé asiento rápidamente mientras me preparaba para la clase de Interpretación Constitucional, dictada por el 
terror de los estudiantes de derecho. 

Se hicieron las 6:00 p.m. de manera casi imperceptible, colgué la mochila en mi hombro y dispuse a marchar 
hacia mi solitaria casa. El ruido de los carros era aterrador, las motos no dejaban de aturdir con sus sofocantes 
pitos a algún peatón vacilante, mientras me pregunté nuevamente: ¿en qué lugar de mi ciudad se encuentran?, 
no hubo respuesta. Llegué a la solitariedad de mi casa, dejé los zapatos en la terraza, aseguré muy bien la cartera 
y me recosté un rato en el sofá. Casi como una maldición o un artilugio del destino, varias voces empezaron a 
sonar en  mi cabeza que con una especie de eco se repetían: “¿Dónde están las personas con  discapacidad en 
mis memorias?”, sin lugar a duda, pude recordar uno que otro que conocí  en mi infancia, incluso un amigo con 
quien solía jugar; sin embargo, cuando empezaba a  buscarlos en mis recuerdos de escuela, eran muy pocos los 
que aparecían, por no decir que  ninguno, recordé entonces que desde la primaria hasta la secundaria no estudié 
con ninguna  persona con discapacidad, pensé que me estaba olvidando de alguien y retomé mi  pensamiento, al 
indagar nuevamente en la secundaria, reafirmé mis primeros recuerdos.  

Decidí ir más lejos en mis recuerdos y los busqué en las calles por las que pasaba, recordé entonces uno que otro. 
Para mi sorpresa, cuando por consejo de un amigo replanteé un poco mi búsqueda y los busqué en las casas; me 
di cuenta de que ahí estaban. Rememoré entonces a la perfección que cada vez que paseaba por las calles soleadas 
de Las Piedras al Sagrado Corazón De Jesús o al Bachillerato, era común observarlos en las afueras de sus casas 
mientras jugaban de un lado al otro, unos incluso, eran recluidos al juego en el patio.

Después de una larga pausa volví a las calles de Cartagena y a las leyes de Colombia, me encontré con la Ley 
Estatutaria 1618 de 2013 que busca asegurar el ejercicio efectivo de los derechos de las personas con discapacidad 
y la Ley 1996 de 2019 que busca la capacidad legal plena de las personas con discapacidad. Sin embargo, la realidad 
era que, en las calles de la ciudad, en los pasillos de mi universidad y en mis memorias todavía no los encontraba, 
descubrí entonces, que a pesar de la normativa vigente y de la transición del modelo médico rehabilitador al Social, 
lo cierto era que siguen siendo invisibilizados y en muchos casos excluidos, y hasta que no los observe por las 
calles de la ciudad, en los pasillos de mi universidad o en mis memorias futuras, todavía seguirán ahí, jugando de 
un lado al otro, tras las rejas y las cuatro paredes, que tristemente, hacen las veces de un reclusorio. 

1 Estudiante de X semestre de Derecho
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CHATGPT: RIESGOS Y RETOS PARA TODOS

Ingrid Montes Alvarino1 

Fundación Universitaria Colombo Internacional Unicolombo

Desde el 30 de noviembre de 2022 estamos asombrados con el uso de ChatGPT, un modelo de lenguaje desarrollado 
por la compañía OpenAI que imita el lenguaje humano en forma de conversación. Se trata de conversar con un 
robot de una manera coherente, según las solicitudes que se le hagan como escribir un texto al estilo de Cien años 
de soledad, un guion o contenido para cualquier red social con un tono formal, informal o infantil, pedir consejos, 
explicaciones e infinidades de posibilidades. Según algunos, nos estamos despidiendo de Google.

Ya se han dado debates sobre los riesgos que puede traer mecanismos de IA superiores a la inteligencia humana y 
a la posible sustitución de tareas humanas. Pero a su vez, el desarrollo de la inteligencia artificial ha permitido la 
automatización de trabajos del conocimiento, vehículos autónomos, impresión 3D, entre otros.

En el ámbito educativo y en investigación ha causado gran impacto y preocupación el uso de ChatGPT, ante las 
innumerables posibilidades de plagio y comportamientos que faltan a la ética. Así se pregunta si estas herramientas 
remplazaran la labor docente e incluso de investigación, y como se podrá distinguir un texto auténtico de uno 
elaborado por ChatGPT, o cómo se disminuirán los riesgos del uso de la inteligencia artificial. 

En internet y en redes sociales, todos los días se anuncian diferentes herramientas de inteligencia artificial similares 
a ChatGPT y fácilmente se pueden encontrar IA para generar dibujos como los publicados sobre las ciudades 
colombianas con personajes de villanos, preparar formulas de una hoja de cálculo, entre muchas otras.

Se han publicado artículos científicos referenciando como autor a ChatGPT, abriendo la discusión de si esto es ético 
y si se trataría de un autor o de una colaboración. Por ello los editores de las revistas académicas, ya se encuentran 
adoptando las políticas editoriales a estas nuevas tecnologías, algunas ya han indicado que solo lo aceptaran como 
colaboración, pero no como autor. Recientemente en España se publicó un informe con orientaciones prácticas para 
usar esta herramienta en investigación, combinándola con software de análisis de datos especializado, ahorrando 
valioso tiempo a los investigadores.

ChatGPT ha pasado diversos experimentos y se ha sometido a exámenes de renombradas universidades 
aprobándolos, mientras que en Nueva York se prohibió su uso en las escuelas públicas. ChatGPT no es infalible, 
aún se trata de una tecnología en desarrollo, y al usarlo encontramos que comete errores, la misma tecnología 
reconoce los errores, cuando se le indica, dado la imprecisión que pueden generar los algoritmos. Representa 
un reto para todos, debido a que se debe verificar lo que escribe, si se va a usar para documentos académicos e 
incluso jurídicos, como el reciente fallo de tutela de un juez de la ciudad de Cartagena. Lo que debe preocupar de 
estas herramientas no es su uso sino la forma de usarlas. La UNESCO hace un llamado para que su utilización en 
educación se sustente en principios de inclusión y equidad. 

1 Investigadora en el área de derecho público, derecho administrativo, contencioso administrativo, contratación estatal, MASC, dinámicas 
de las nuevas tecnologías, uso de redes sociales, ecosistema digital, participación ciudadana, acceso a la justicia, y servicios públicos. 
Experiencia en asesoría en el área de derecho público y problemáticas Socio jurídicas desde el consultorio jurídico. Conciliadora en derecho. 
Ex Conjuez del Tribunal Administrativo de Bolívar. Asesora jurídica entidades públicas y privadas. Psicóloga con énfasis en psicología 
comunitaria. Docente universitaria desde 2004. Vinculada a UNICOLOMBO desde el 2015 a la fecha. Destacada en el 2016- Premios 
Único-Unicolombo: Mejor docente apoyo a los proyectos de aula del programa de derecho.
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En Colombia se cuenta con una política nacional para la transformación digital e inteligencia artificial desde 
2019, y se reconoce el país a nivel mundial por contar con un marco ético para la inteligencia artificial, que 
orientará los usos y desafíos que esta herramienta implica. Estas tecnologías de la cuarta revolución industrial 
deben cumplir con la aplicación de principios éticos de transparencia, explicación, privacidad, control humano 
de sus funciones, seguridad, responsabilidad, no discriminación, inclusión, prevalencia de los derechos de niños, 
niñas  y adolescentes y beneficio social. ChatGPT y las demás IA nos retan a apropiarnos de las tecnologías de 
manera ética y responsable, para seguir aprendiendo a ser humanos.
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EL DIALOGO SOCIAL COMO OPORTUNIDAD DE TRANSFORMACIÓN CURRICULAR DE LA EDUCACIÓN SUPERIOR EN LA 
ERA DE LA INTELIGENCIA ARTIFICIAL. 

Brenda Martínez Burgos1

Fundación Universitaria Colombo Internacional Unicolombo

Entre los desafíos de la educación superior está la necesidad de construir diálogos a partir del proceso de enseñanza 
y aprendizaje, en cada uno de los contextos en los que se interactúa, con miras a suscribir alianzas estratégicas 
que permitan enfrentar los retos y desafíos que hoy pone de presente la formación de profesionales en la era de 
la inteligencia artificial, emulando aquel proverbio africano que ha sido traducido al inglés, “if you want to go 
fast, go alone, if you want to go far, go together”, “si quieres llegar rápido, ve solo, si quieres llegar lejos, ve 
acompañado”. 

La relación entre educación e inteligencia artificial llegó para quedarse y fiel a la convicción de que el cambio es 
inevitable, pero el crecimiento es opcional, se hace necesario reflexionar sobre la transformación de los proyectos 
educativos de nuestras universidades para incorporar opciones que propendan por una ruta de crecimiento en 
innovación, en calidad y en pertinencia de la oferta educativa, a través de la incorporación de la inteligencia 
artificial (IA), pero con algunas posibles delimitaciones; sin que ello implique por ejemplo, la eliminación o el 
desplazamiento en los currículos, de la ética o de la incorporación de valores, del dialogo social, del desarrollo 
humano o de la responsabilidad social y humanística, si de la construcción de un entorno más equitativo e inclusivo 
es hacia dónde queremos ir juntos. 

Es una realidad, que la globalización ha generado reflexiones en los sistemas de gobierno y en las universidades, 
sobre cómo hacer competitivos a sus ciudadanos y egresados, para participar activamente en el panorama mundial 
y ello ha implicado aprobar una serie de inclusiones necesarias, relacionadas con digitalización de datos e IA, 
que fortalezcan la sinergia con el contexto global. Bill Gates ha manifestado que en los próximos cinco a diez 
años, la IA transformará la manera en que se enseña y se aprende en todo el mundo; lo que hace que la educación 
requiera el desarrollo de una serie de competencias y resultados de aprendizaje que posibiliten una incursión 
exitosa en el entorno global y que se pueda realizar la globalización, es decir, la adaptación de patrones globales 
a las condiciones locales. 

Sin embargo, esto obliga a la reflexión, desde la puesta en escena de los sistemas educativos, relacionada con la 
pertinencia de los currículos y su articulación con las dinámicas de aprendizaje a nivel mundial e invita al sector 
educativo, a un proceso de revisión y mejora de sus propuestas curriculares; ya que actualmente, aún se encuentran 
muchos planes de estudios que no incluyen espacios de aprendizaje que respondan asertivamente a esta necesidad 
educativa. Ahora bien, si la IA es un fenómeno que puede utilizarse para mejorar la calidad educativa y lograr una 
educación más inclusiva por las posibilidades que brinda, resulta pertinente reflexionar sobre cómo las instituciones 
de educación superior públicas o privadas, o las instituciones educativas en general, pudieran garantizar el acceso a 
esta tecnología, sin que resulte aumentando el rezago educativo y se profundice la brecha social y digital.

El despliegue y el uso de la IA en la educación deben guiarse por los principios fundamentales de inclusión 
y equidad (Conferencia Internacional sobre la inteligencia artificial en la Educación- Beijing). Para ello, las 
políticas deben promover un acceso equitativo e inclusivo a la IA y su uso como bien público, centrándose en el 
empoderamiento de las niñas y mujeres y de los grupos socio económicos desfavorecidos.

1  Decana General de Unicolombo. Abogada de la universidad de Cartagena, Magister en Educación de la universidad Arturo Prat de Chile
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El creciente uso de las nuevas tecnologías de IA en la educación sólo beneficiará a toda la humanidad si, por su 
diseño, mejora los enfoques pedagógicos centrados en el ser humano y respeta las normas y los estándares éticos. 
En consecuencia, la IA debe estar orientada a mejorar el aprendizaje de todos los estudiantes, capacitar a los 
docentes y reforzar los sistemas de gestión del aprendizaje.

Paulo Freire enseña que la educación verdadera se da en el diálogo, entendiendo que una manera de realizar el 
diálogo social, es generando claustros con los diferentes actores y escuchando la voz de las fuerzas vivas del 
proceso educativo, para aproximarse a las nociones de enfoque pedagógico centrado en la necesidad del que 
aprende y a las de inclusión y equidad entre otras. Si bien es cierto que la Inteligencia Artificial no detiene su 
avance, siendo un paso que las instituciones educativas debemos dar, si queremos generar una transformación 
necesaria que nos posibilitará la adaptación a este mundo digital, los esfuerzos por construir espacios de diálogos 
sociales sobre el currículo deben direccionarse hacia si la innovación y optimización de procesos a través de la 
automatización se está haciendo con aplicación de criterios de equidad, inclusión y la participación democrática.
 
Hablando entonces de diálogos sociales para la adaptación permanente de nuestros currículos, el Ministerio de 
Educación de Colombia, ha dado recientemente un paso hacia la promoción de la dignidad humana y la construcción 
de un espacio de diálogo en la educación superior del país. En la era de la inteligencia artificial, Colombia le está 
apostando desde la política de gobierno que ojalá se convirtiera en política pública, a encontrar el equilibrio, 
enfatizando en la importancia de garantizar que las metas para la educación en Colombia se logren exaltando el 
significado de la dignidad humana. Este proyecto pedagógico en Colombia, tiene como estrategias: 

1. Introducir la dignidad humana en la conversación de la educación superior. 2. Fomentar el discernimiento 
empático.3. Introducir los conceptos de dignidad humana, discernimiento empático, y conversación significativa. 
4. Desarrollar la conversación en temas críticos de la sociedad. 5. Promover el aprendizaje a través de la práctica.
En consecuencia, algunas preguntas esenciales que dejo planteadas en materia de transformación curricular, ¿qué 
deberíamos seguir haciendo?, ¿qué deberíamos dejar de hacer? y ¿qué debería reinventarse de forma creativa? 
pudieran responderse avanzando  siempre en la incorporación de nuevos conocimientos en los currículos con 
el justo equilibrio que puede brindar la ética y la protección y promoción de derechos humanos, que incluyen la 
dignidad humana. 
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EL CHICOMALDAD
Dora Berdugo Iriarte1

Fundación Universitaria Colombo Internacional Unicolombo

Gracias a un trabajo recorro el lugar por donde transitó el Chicomaldad, un delincuente juvenil, que azotó al barrio 
la montaña y retó a la policía, quien un día cualquiera, lo acribilló en su escondite en un intercambio de disparos. 
Nadie lo recuerda con cariño, busco a sus compañeros de pandilla y todos están presos o lo acompañan en el otro 
mundo. En un callejón atrincherado en un rincón un muchacho con un solito en la mano me dice:

—Hermana, ore por mí a ver si me corrijo o me muero
—Pero ¿Por qué morir siendo tan joven?
—Que va, un criminal a los 24 años es un anciano. La verdad, solo sé hacer lo malo y ya eso no me está 
gustando. Si no cambio, pa mi mamá es mejor que me muera 
—¿De dónde sacas eso? 
— Yo la escucho todos los días, en la madrugada pedirle a Dios de rodillas, que me corrija o que me mate, 

porque ella no quiere que yo sea como el Chicomaldad.  Ella no sabe, que le presté al Chicomaldad mi cuerpo, pa 
que se vengara de quien lo denunció a la policía y hoy mi mamá cuando oraba dijo que fue ella quien hizo eso, pa 
que yo no fuera un asesino como él

—¿Qué?
—Hermana ¿Qué hago?
—Tranquilízate
—No me pida que esté tranquilo, sencillamente no puedo 
—No te desesperes
—¿Es que no ve que estoy en problemas?

Vaya que vaina tan tesa la del Chicomaldad, ni quien lo quiera y ahora espíritu vengativo. Esto es absurdo, ni pa 
creer semejante disparate. Ahora solo me falta encontrarme con la madre del Chico y que me invite a rezarle a 
su hijo, para pedirle un milagro y un poco de protección. En esta ciudad todo lo convierten en mito o lo vuelven 
guachafa. A este ritmo no sé dónde parará mi investigación sobre este Chico.

—Hermana, me dijeron que está buscando información del Chiciomaldad, tal vez le interese lo que puedo 
decirle. Bueno si me deja

—Claro, cuéntame
—Primero dígame si es pa algún estudio personal o es pa la iglesia suya o pa la prensa, pa cuidar el 

vocabulario, porque si es pal Universal, es más elegante que pal Teso o pal Qhubo. Usted sabe, uno vive donde está 
la pesada, pero no es que se desee quedar como un champetúo

—No te preocupes, es un trabajo para saber cómo prevenir la delincuencia juvenil. Es para la Alcaldía. 
Según el gobierno local, la única opción posible, no debe ser matar al muchacho que está en problemas y este es 
un caso digno de estudio 

—Pero yo la conozco. Usted viene con otros aleluyas a rezar donde la hermana Merce, la mamá del vale 
Chichi, ese también es malo, pero se ha corregido desde que tiene su hijita. Él, la tiene ganada con los Halcones, 
apuñaló al Viche y lo está cazando. Yo quise ser Tamakún como Chichí, pero cuando ya me iban a iniciar, el Chico 
se me atravesó, con sus pelaos en el camino que conduce al escondite Tamakún, me puso su revólver en el oído, 
giró el tambor y me dijo, muy seriamente “si no eres pa los Conguitos te vuelo los sesos sin asco”.  Me agarró por 
los hombros y me gritó en la cara “tu casa está pa la izquierda”. Erda en ese momento, me recorrió un sudor frío por 

1Abogada,  especialista  en  Comunicación  para  el  Desarrollo,  magíster  en  Intervención  Social,  docente  de  Educación  Superior,  
Gestora  Cultural,  Actriz,  Escritora.  Docente  del  programa  de  Administración  de  Empresas  Turísticas  y  Hoteleras  de  la  Fundación  
Universitaria  Colombo Internacional UNICOLOMBO. E-mail: dberdugo@unicolombo.edu.co.28
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el cuerpo, las piernas me temblaban, no podía dar un paso del susto. Como pude llegué a mi casa, estaba amarillo 
como un papel, parecía un muerto. Mi mamá me preguntó que tenía y no pude decir nada, quedé múo por días. 
Imagínese con esa recomendación y sabiendo que el man no jugaba. Él, olía a muerto, porque estaba en guerra con 
la tomba y todas las pandillas de la Loma y San Pacho, ya un muerto más no le hacía ni queo y si le daba la papaya, 
no vivía un minuto más. Entonces cuando me alenté me fui pa Venezuela, hasta el sol de hoy, que regresé con otro 
modo de vida. Es decir, distinto al que tenía planeao antes del encuentro con el Chicomaldad

—¿Qué me puedes decir del Chicomaldad?
—¿Le parece poco lo que le he dicho? Gracias a él, ahora no soy delincuente. Tengo mi familia y hasta hice 

una técnica, en Venezuela, ahora soy legal, ese man es un santo. Yo le vengo a poner unas flores y unas velas 
en su escondite. De ahí, la vi salir hace un rato. Yo la vengo analizando desde temprano y estaba esperando esta 
oportunidad pa contarle mi historia con el man

Lo que me faltaba un muchacho agradecido con el Chico, porque cree que este, lo salvó de ser delincuente. Que 
locura, ni quien le convenza de lo contrario. Mejor voy a buscar a la ex novia del Chicomaldad, tal vez, ella 
tenga algo que decir. No puede ser, hoy no es mi día. La china se mudó, los vecinos me dicen que los Conguitos 
levantaron la casa de la mamá a piedras porque supusieron que fue ella quien denunció al Chico. Que vaina tan 
jodida con este personaje, nadie me da una pista seria, que me permita realizar mi trabajo. Parece que este pelao 
iba a ser flor de media mañana. No sé, ni yo misma puedo explicar la causa, por la cual, siento una extraña empatía 
hacia ese muchacho. Recuerdo que hasta lloré su muerte, pese a que sabía que le pegaba a su madre y que era 
realmente peligroso.

Camino por estas calles empinadas, de olores fétidos, donde la pobreza parece no tener límites, mientras estoy 
esquivando el polvorín y el sol de medio día. Busco un poco de sombra y no la hallo en metros. Para este lugar, un 
árbol es un lujo, es tan desértico como la sequedad de mi garganta. La fertilidad de esta tierra, solo está presente en 
el vientre de las niñas, que a los quince años ya tienen hasta tres hijos de padres diferentes, porque si no funciona 
con uno, hay que probar con otro a ver si suena la flauta. 

—Hermana, hermana, venga, venga, la veo acalorada. Siéntese un rato. Descanse un rato. Amanecí pelaita.  
No tengo ni una moneda de cinco centavos partida por la mitad pa comprarle una botella de agua, usted sabe que 
aquí el agua es mala, por eso, no se le ofrece ¿Ya se vio con la hermana Merce? Seguro que no, ella es pata e perro, 
usted sabe que es inquieta y lo fue también con los hombres.  Estuvo probando hasta los cuarenta y ocho años, con 
muchos tipos, se detuvo porque el negrito le salió enfermito y le da bastante que hacer. A mí no me crea, repito el 
rum rum. Según las malas lenguas de por aquí, la hermana ya no levanta nada por vieja, es que ella tiene sus años, 
pero se los quita. No se vaya hermana, refrésquese un rato hasta que baje el sol y aquí le cuento algunas cosas que 
están pasando en el barrio con la gente que va a su iglesia

—Gracias, pero hoy no vengo por cosas de la iglesia, sino por un trabajo, estoy averiguando por el 
Chicomaldad y nadie me da razón de él

— Tan raro. Todos lo conocen aquí.  Ese muchacho nació maldito y sigue así. 
—¿Cómo que sigue así? 
—Si, señora sigue maldito
—El, ya tiene varios años de muerto y enterrado en la sana paz de Dios
—Así es. Pero la muerte solo les ocurre a las almas que están en paz. El Chicomaldad, no tiene como tener 
esa paz, créame que es así 

Lamentablemente, para mi calor la mujer cruzó una frontera que no estoy dispuesta a negociar, los muertos se 
respetan y no se puede hablar mal de quien no está presente. Me despido rápidamente y salgo a enfrentarme 
nuevamente con el sol. Con mi escasa visión, dado el fuerte resplandor, columbro amparado bajo la entreverada 
sombra de un Trupillo a un muchacho, me le acerco y no se inquieta, es menudito, de estatura más bien baja, con 
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unos ojos miel grandes que resaltan en su piel cobre. Me digo le meteré conversación, tal vez, algo me diga del 
Chicomaldad

—Buenas tardes
—Buenas tardes hermana

Con el muchacho hubo empatía al instante, conversamos un rato sobre el barrio y sus personajes. Entonces sentí 
que era el momento indicado para hacerle una entrevista. Le comenté que ese día estaba buscando información 
sobre un muchacho, por encargo de la Alcaldía y nadie me había dado razón significativa, que me permitiera 
realizar un análisis serio sobre el caso. El muchacho me miró a los ojos y con mucha seguridad me dijo:

—Hermana creo que a mi es a quien anda buscando
—¿Sabes algo del Chicomaldad? Estoy haciendo un trabajo sobre él
—Lo sé todo. Pregunte y verá 
—¿Qué es todo?
—Todo es todo. Soy el Chico o el Chicomaldad como prefiera nombrarme hermana. Usted solo pregunte
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